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A educagdo é essencial e & insubstituivel.
Dentre todas as praticas culturais da vida
humana e da experiéncia de sociedades
como a nossa, dificilmente alguma outra sera
tdo insubstituivel quantc a educacdo.
{BRANDAO, 2002: 187).
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RESUMO

O Presente trabalho tem como objetivo analisar nas concepgdes de alunos e
professores sobre a pratica do letramento na EJA, com foco na Escola Municipal de
Ensino Fundamental Joaquim Caetano Corréa, ltaituba-PA. Os procedimentos
metodoldgicos aplicados foi pesquisa bibliografica e de campo, sendo aplicados
questionarios para professores e alunos. O resultado do trabalho mostrou que a
Educagdo de Jovens e Adultos ainda é vista por muitos como uma forma de
alfabetizar quem n&o teve a oportunidade de estudar na infancia ou aqueles que por
algum motivo tiveram gue abandonar a escola. Felizmente, o conceito vem mudando
e, entre os grandes desafios desse tipo de ensino, agora se inclui tambem a

preparagdo dos alunos para o mercado de trabalho. Hoje se sabe o valor da

aprendizagem continua em todas as fases da vida, e ndo somente durante a infancia

e a juventude.

-

PALAVRAS-CHAVES: Educacdo, EJA, Letramento, Processo de Ensino.
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INTRODUCAC

A escolha deste tema foi a identificacdo pelo mesmo e a necessidade de
aprofundamento como futura educadora, por entender que alfabetlizagdo e
letramento serdo conhecimentos importantes na profisséo, seja como docente ou
gestora de Escola da Educacdo Basica. Busca-se compreender melhor este
processo de ensino com a ajuda de artigos, autores, os quais me possibilitaram uma
maior compreensao a respeito do assunto, fortalecida tambem, pela trajetéria de
uma pesquisa de campo num espaco alfabetizador.

A Educagio de Jovens e Adultos se apresentou como uma possibilidade capaz de
resolver todos os problemas a nivel de educagio de jovens e adultos. As mudancas
se processaram rapidamente, e logo esta modalidade passou a ser vista com
descrenga como fator importante na formacao e valorizacdo cultural dos estudantes,
e ainda por alguns momentos professores e estudantes chegaram a acreditar que
ndo havia mais lugar para EJA, j& que o insucesso da pratica pedagdgica era
apontado como o mais provavel caminho.

O objetivo desse trabalho de conclusdo de cursoé analisar as concepgdes de
alunos e professores sobre a pratica do leframento na EJA, com foco na Escola
Municipal de Ensino Fundamental Joaquim Caetano Corréa, ltaituba-PA.

Descreve-se no decorrer desta busca, as leituras e observacdes organizadas
em cada capitulo. No primeiro capitulo, Abordagem Histérica da EJA, apresentando
a ideia e a trajetdria de alguns autores sobre o tema. No segundo capitulo aborda-se
sobre alguns entendimentos quanto aos objetivos das novas politicas publicas de
alfabetizac8o, em especial a implantacdo do Ensino Fundamental de 9 anos, e as
implicacdes das mesmas no processo de alfabetizagcdo nos anos iniciais. Além
disso, discorro sobre o PNAIC- Pacto Nacional da Alfabetizacdo na ldade Certa,
considerando que tem orientado a formacgdo continuada dos professores dos anos
iniciais, primeiro a fterceiro ano, discutindo a concepgdo de alfabetizacdo e
letramento, bem como, propondo praticas inovadoras para esse processo. No
terceiro capitulo, apresento os resultados da pesquisa e observagdes realizadas em
uma escola no Municipio de Iltaituba-Para.
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1 ABORDAGEM HISTORICA DA EJA

1.1 UM BREVE HISTORICO DA EDUCACAQ DE JOVENS E ADULTOS. (EJA) NO
BRASIL

Alfabetizar Jovens e Adulios € uma preocupacio antiga que ndo se limita a
uma tarefa meramente escolar, esta intimamente ligada a sonhos, expectativas,
anseios de mudanca e a escolha do tema deste trabalho se deu com o convivio com
jovens e adultos durante o estagio supervisionado na EJA. Apesar da denominacio
educacdo de jovens e adultos ser moderna, a preocupagdo com os adulios ndo
escolarizados ja vem de longa data, desde o inicio da colonizagdo portuguesa no
Brasil, quando os indios, os primeiros habitantes até entdo eram doutrinados para
uma educago restrita & conversdo da fé catdlica pela catequese e pela instrugao do
que para outros conhecimentos.Em 1827 no periodo imperial, € promulgada a
primeira lei geral de educacdo do Pais, que objetivava "construir um sistema
nacional de educacfo escolar composto por escolas elementares, secundarias e
superiores"(NEVES, 2003:15).

Em 1827 no periodo imperial, & promulgada a primeira lei geral de educacéo
do Pais, que objetivava construir um sistema nacional de educagdo escolar
composto por escolas elementares, secundarias e superiores.Em 1840 surge o
ensino das primeiras letras ao adulto nos cursos de ensino profissional oferecido
pelo Arsenal de Guerra do Recife. Em 1869, com a finalidade de agilizar o processo
de escolarizagdo, atendendo a um maior nimero possivel de analfabetos, foram
criadas escolas noturnas e, aos domingos e no pericdo do verdo, criaram-se escolas
temporarias e ambulantes.Segundo NEVES:

A recuperacdo de grandes massas da populaco que vivia praticamente 3
margem da vida nacional (...), era necessdario educar o adulto, antes de
tudo, para que esse marginalismo desaparecesse e o pais pudesse ser
homogéneo, mais coeso e mais solidario e para que cada homem ou mulher
melhor pudesse ajustar-se a vida social e as preocupagtes do bem-estar e

do progresso social (LOURENCO FILHO,1949:49apud NEVES, 2003: 15).

No periodo republicano, a educacgdo, de um modo geral, também nao obteve
melhorias, continuando estagnado e, gradativamente aumentando o nimero de
pessoas ndo escolarizadas.A Educacéo de Adultos tem estado, a partir da Segunda
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Guerra Mundial, a cargo do Estado, muito diferente da Educagdo n&o-formal, que
esta vinculada a organizagdes nio-governamentais.Até a Segunda Guerra Mundial,
a Educacao Popular era concebida como extensdo da Educac&o formal para todos,
sobretudo para os menos privilegiados que habitavam as dreas das zonas urbanas e
rurais.

Apds a | Conferéncia Internacional de Educacdo de Adultos, realizada na
Dinamarca, em 1949, a Educacic de Adultos tomou outro rumo, sendo concebida
como uma espécie de Educacdo Moral. Dessa forma, a escola, ndo conseguindo
superar todos os traumas causados pela guerra, buscou fazer um "paralelo” fora
dela, tendo como finalidade principal contribuir para o resgate do respeito aos
direitos humanos e para a construcéo da paz duradoura.

A educacio de jovens e adultos representa uma promessa de efetivar um
caminho de desenvolvimento de todas as pessoas de todas as idades. Nela
adolescentes, jovens, adultos e idosos poderdo atualizar conhecimentos, mostrar
habilidades, trocar experiéncias e ter acesso a novas regides do trabalho e da
cultura. E muito gratificante para uma pessoa leiga poder aprender a ler e escrever
consciente da necessidade e importancia de tal ato para a sua vida, um mundo novo
se abre para ela € como se fosse cega e de repente abrisse os olhos e enxergasse
coisas que até entdo ndo via. Alfabetizar tais pessoas é proporcionar para elas
grandes mudancas, uma nova visdo de mundo, a chance de ter uma vida melhor
pelo menos com mais oporiunidades.(COMENIUS, 1984:43)

Freire comegou a éxperimentar essa nova concep¢do na alfabetizacdo, no
circulo cultural que ele mesmo coordenava como monitor e cujos membros conhecia
pessoalmente. Freire relata que na 212 hora de alfabetizagdo, um participante era
capaz de ler artigos simples de jornal e escrever sentencas curtas. Os slides,
particularmente, criavam grandes interesse e confribuiam para a motivagdo dos
participantes. Depois de 30 horas (sendo uma hora por dia, durante cinco dias da
semana) a experiéncia foi concluida. Trés participantes tinham aprendido a ler e
escrever. Podiam ler textos curtos e jornais e escrever cartas. Dois participantes
evadiram-se. Assim nasceu o "Método Paulo Freire de Alfabetizacdo”(FREIRE,
1996: 46).

Alfabetizar jovens e adultos ndo € um ato apenas de ensino — aprendizagem &
a construcdo de uma perspectiva de mudanga; no inicio, época da colonizacdo do
Brasil, as poucas escolas existentes eram para privilégio das classes média e alta,
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nessas familias os filhos possuiam acompanhamento escolar na infancia, ndo havia
a necessidade de uma alfabetizagio pra jovens e addltos, as classes pobres n&o
tinham acesso a instrucdo escolar e quando a recebiam era de forma indireta.
(GHIRALDELLI Jr., 2008: 24)

Historicamente a Educag3o de jovens e adulios se caracteriza por escolas
noturnas, pois era a Unica forma de alfabetiza-los apés um dia arduo de servigo, e
muitas dessas escolas na verdade eram grupos informais, uma vez que
poucosdominavam o ato de ler e escrever o transferia a oufros; no comecgo do
século XX com o desenvolvimento industrial € possivel perceber uma lenta
valorizac&o da EJA.Através do processo de industrializagdo afirmou a necessidade
de se ter m&o de obra especializada, nesta época criou-se escolas para capacitar os
jovens e adultos, por causa das industrias nos centros urbanos a populagéo da zona
rural migrou para o centro urbano na expectativa de melhor qualidade de vida, ao
chegarem nos centros urbanos surgia a necessidade de alfabetizar os trabalhadores
e isso contribuiu para a criagdo destas escolas para adultos e adolescentes.

A necessidade de aumentar a base eleitoral favoreceu o aumento das escolas
de EJA, pois o voto era apenas para homens alfabetizados. Na década de 40 o
governo langou a primeira campanha de Educagdo de adultos, tal campanha
propunha alfabetizar os anaifabetos em irés meses; dentre educadores, politicos e
sociedade em geral, houve muitas criticas e também elogios a esta campanha, o
que € nitido e que com esta campanha a EJA passou a ter uma estrutura minima de
atendimento. Com o fim desta primeira campanha, Freire foi o responsavel em
organizar e desenvolver um programa nacionalde alfabetizacdo deadultos, porém
com o golpe militar o trabalho de Freire foi visto como ameaca ao regime, assim a
EJA volta a ser controlado pelo governo que cria 0 MOBRAL.

Em 1985, o MOBRAL findou-se dando lugar a Fundagdo EDUCAR que
apoiava tecnicamente e financeiramente as iniciativas de alfabetizaco existentes,
nos anos 80 difundiram-se varias pesquisas sobre a lingua escrita que de certa
forma refletiam na EJA, com a promulgacdo da constituicdo de 1988 o Estado
amplia o seu dever com a Educacdo de jovens e adultos.De acordo com o artigo 208
da Constituicdo de 1988:. “O dever do Estado com a educacdo serd efetivado
mediante a garantia de:! — ensino fundamental obrigatério e gratuito,
asseguradainclusive, sua oferta gratuita para todos os que a ele néo tiveram acesso
na idade prépria’. E notério que nesta fase da histéria da Educagao brasileira, a EJA
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possui um foco amplo, para haver uma sociedade igualitaria e uma Educacéo eficaz
& necesséria que todas as areas da Educagdo sejam focadas e valorizadas, ndo é

possivel desvencilhar uma da outra.
1.2 AS LEGISLACOES

O ensino supletivo foi implantado com a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacédo, LDB 5692/71. Nesta Lei um capitulo foi dedicado especificamente para o
EJA. Em 1974 o MEC propdés a implantagdo dos CES (Centros de Estudos
Supletivos), tais centros tinham influéncias tecnicistas devido a situacio politica do
pais naquele momento.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional n. 5.692/71 reconhece a
educagdo de jovens e adultos como um direito de cidadania, com isso implanta o
Ensino Supletivo, o qual visava a supléncia - suprir a escolarizacéo de jovens e
adultos, que ndo tivesse seguindo ou concluido os estudo em idade adequada,
suprimento — proporcionar estudos de aperfeicoamento ou atualizagdo para os que
tivessem seguindo o ensino elementar no todo ou em parte, aprendizagem
correspondia a formacéo metddica no trabatho e pdr fim a qualificacdo que era
responsavel pela profissionalizacdo que atenderia ao objetivo da formacgdo de
recursos humanos para o trabalho.

Do ensino supletivo — Cap. IV da LDB

Art. 24 — O ensino supletivo tera por finalidade:

a) Suprir a escolarizacdo regular para os adolescentes e adultos que ndo
tenham seguido ou concluido na idade prépria; b). Proporcionar, mediante
repetida volta a escola, estudos de aperfeigoamento ou atualizagdo para os

-~ gue tenham seguido o ensino regular no todo ou em parte.

Paragrafo unico — O ensino supletivo abrangera cursos e exames a serem
organizados nos varios sistemas de acordo com as normas baixadas pelos
respectivos Conselhos de Educagdo.

Art. 25 ~ O ensino supletivo abrangera, conforme as necessidades a
atender, desde a iniciac&o no ensine de ler, escrever e contar e a formacgo

profissional definida em lei especifica até o estudo intensivo de disciplinas
{0 ensino regular e a atualizacdo de conhecimentos.

A estrutura de Ensino Supletivo, apds a LDB de 1971, seguiu a orientagéo
expressa na legislagdo de procurar suprir a escolarizag@o regular daqueles que néo
tiveram oportunidade anteriormente na idade prépria. As formas iniciais de
atendimento a essa prerrogativa foram os exames e os cursos. O que até entdo era

a "madureza” passou ao controle do Estado, foi redefinido e se transformou em
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Exames Supietivos. A novidade trazida pelo Parecer n° 699/72 estava em implantar
cursos que dessem outro tratamenio ao atendimento da populacdo que se
encontrava fora da escola, a partir da utilizagdo de novas metodologias (BRASIL.
CFE, 1972).

A estrutura de Ensino Supletivo, apés a LDB de 1971, seguiu a orientagéo
expressa na legislagdo de procurar suprir a escolarizagio regular daqueles que ndo
tiveram oportunidade anteriormente na idade préopria. As formas iniciais de
atendimento a essa prerrogativa foram os exames e os cursos. O que até entdo era
a "madureza" passou ao controle do Estado, foi redefinido e se transformou em
Exames Supletivos. A novidade trazida pelo Parecer n® 699/72 estava em implantar
cursos que dessem outro fratamento ao atendimento da populagdo que se
encontrava fora da escola, a partir da utilizagdo de novas metodologias (BRASIL.
CFE, 1972).

A constituicdo de 1937 fez o Estado abrir m3o da responsabilidade para
com educagdo publica, uma vez que ela afirnava o Estado como quem
desempenhariaum papel subsidiario, e nfo central, em relagoao ensino. O
ordenamento democrético alcancado em 1934, quando a letra da lei
determinou a educagdo como direito de odos e obrigagdo dos poderes
piblicos, foi substituido por um texto que desobrigou o Estade de manter e
expandir o ensino plblico. (GHIRALDELLI Jr,2008: 78}

Entretanto somente na Constituigdo Federal de 1988 o direito mais amplo a
educagéo basica, publica e gratuita seria estendido aos jovens e adultos.A Lei de
Reforma n®. 5.692/71 atribui um capitulo para o ensino supletivo e recomenda aos
Estados atender jovens e adultos. (BRASIL. MEC, LDB, 1974).

A Lei n° 5692/71 concedeu flexibilidade e autonomia aos Conselhos Estaduais
de Educagdo para normatizarem o tipo de oferta de cursos supletivos nos
respectivos Estados. Isso gerou grande heterogeneidade nas modalidades
implantadas nas unidades da federac&o. Para implementar a legislacdo, a Secretaria
Estadual da Educagao criou, em 1975, o departamento de Ensino Supletivo (DESU)
em reconhecimento & importancia crescente que essa modalidade de ensino vinha
assumindo (BRASIL. MEC, LDB, 1974).

A Educacdo de Jovens e Adultos — EJA esta prevista na LDB 9.394/1996 e
classificada como parte integrante da Educagio Bésica, portanto deve ser encarada
com O mesmo compromisso presente no ensino fundamental. Todavia, um breve

levantamento j& pode evidenciar as divergéncias na aplicabilidade deste segmento
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escolar. Do ponto de vista pedagdgico podemos destacar a falta de profissionais
habilitados para trabalhar com adultos, a falta de recursos didaticos e, sobretudo, a
falta de estratégias metodolégicas direcionadas para este publico especifico. S&o
muitos os entraves encontrados por aqueles que ja tiveram alguma experiéncia na
Educacéo de Jovens e Adultos. "Apesar da importante fung&o social desempenhada
por esta modalidade educativa, uma vez que se encarrega de reparar as
desigualdades causadas aqueles alunos evadidos do ensino regular” (BRASIL.
MEC, LDB 2006:15).

No Plano Nacional de Educacé@o, temos como um dos objetivos e prioridades:
Garantia de ensino fundamental a todos os que ndo tiveram acesso na idade prépria
ou que nédo o concluiram. A erradicacdo do analfabetismo faz parte dessa prioridade,
considerando-se a alfabetizacdo de jovens e adulios como ponto de partida
intrinseca desse nivel de ensino. A alfabetizagdo dessa populacdo é entendida no
sentidc amplo de dominio dos instrumentos basicos da cultura letrada, das
operacdes matematicas elementares, da evolucdo histérica da sociedade humana,
da diversidade do espaco fisico e politico mundial da constituicdo brasileira. Envolve,
ainda, a formacéo do cidaddo responsavel e consciente de seus direitos (BRASIL.
PNE, 2006).

A Lei n® 5692/71 concedeu flexibilidade e autonomia aos Conselhos Estaduais
de Educacio para normatizarem o tipo de oferta de cursos supletivos nos
respectivos Estados. Isso gerou grande heterogeneidade nas modalidades
implantadas nas unidades da federagdo. Para implementar a legislagdo, a Secretaria
Estadual da Educacéo criou, em 1975, o departamento de Ensino Supletivo (DESU)
em reconhecimento a importancia crescente que essa modalidade de ensino vinha
assumindo (BRASIL. MEC, LDB, 1974).

1.3DESTAQUES ATUAIS DA EJA.

A Educagédo de Jovens e Adultos (EJA) passou por muitas mudangas, com
importantes conquistas na legislacdo nos dltimos 25 anos. Porém € dificil fugir da
conclusdo de que essa modalidade de ensino esta relegada ao segundo plano na
agenda dos governanies e da propria sociedade. Basia ver as alarmantes
estatisticas sobre analfabetismo: 14,1 milhGes de brasileiros com mais de 15 anos
(9,7% da populacdo) que ndo sabem ler nem escrever e mais de 38 milhdes de
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analfabetos funcionais, incapazes de entender um texto mais complexo que um

bilhete simples.

No Brasil, a educacfo de adultos se constitui como tema de politicaeducaci
anal, sobretudo a partir dos anos 40. A mengéo & necessidade deoferecer
educacdo aos adultos 4 aparecia em textos normativos anteriores.como na
pouco duradoura Constituicde de 1934, mas é na década seguinteque
comecgaria a tomar corpo, em iniciativas concretas, a preocupagdo
deoferecer os beneficios da escolarizagdo a amplas camadas da populagéo
atéentdo excluidas da escoia. Essa tendéncia se expressou em varias
acdes e programas governamentiais, nos anos 40 e 50. (D! PIERRO et.al.
2001: 59)

Atualmente a EJA tem objetivos maiores além da alfabetizagdo por parte dos
alunos, da necessidade de estar capacitado para 0 mercado de trabalho, ser atuante
na sociedade e também o interesse politico de reduzir ao maximo a estatistica de
analfabetismo no pais, este fator favorecera com a pretensao de um dia o Brasil se
tornar uma grande poténcia mundial.As primeiras formas de alcangcar melhores
condicdes de trabalho e ampliar conhecimento é que faz com que muitos jovens e
adultos que n&o se alfabetizaram na infancia ingressem em uma turma de EJA
oferecida pelas escolas ou por grupos comunitdrios que desenvolvem projetos de
alfabetizacdo, ser alfabetizado nestas fases da vida depende de muita motivagio e
forca de vontade, ndo basia apenas querer, a alfabetizacdo de jovens e adultos
ocorre de maneira intencional e consciente, segundo PINTO (2007:92):

Os conceitos de “necessitar saber” vem da origem do interior do ser,
considerado em sua plena realidade, enquanto o de “saber” e “n&o saber”
{(como fatos empiricos) coloca-se na superficie do ser humano, € um
acidenie social, além de ser impossivel definir com rigor absoiuto os limites
entre o “saber e o ndo saber” (dai que ndo ha uma fronteira exata entre o
alfabetizado e o analfabeto). Porque o “necessitar” ¢ uma coisa que ou &
satisfeita (se & exigéncia interior) ou, se ndo &, ndo permite ao individuo
subsistir como 1al enire (por exemplo: as necessidades biolégicas). O
“necessitar” ao qual se referem a leitura e a escrita € de caréater social (uma
vez que tem por fundamento o trabalho). (PINTO, 2007:92).

A Educacgo de Jovens e Adultos identifica-se com o compromisso para a
valorizacdo e qualidade dos profissionais que nela atuam, através da constante
atualizagéo da sua formagdo e no empenho em apontar politicas publicas, que
venham melhor atender as especificidades desta modalidade.Essa modalidade de
ensino se espalhou pelo pais modificando e transformando arealidade de jovens e
adulios dando a oportunidade de continuacdo da vida educacional pormuitas
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interrompidas. por varios fatores dentro do contexto socioculturais no quais estao
inserides.

As profundas transformacdes ocorridas em nossa sociedade, principalmente
no que engioba o mundo do frabaiho. influenciaram diretamente o sistema
educacional publico do nosso pais. A necessidade de estar cada vez mais

preparado para "adentrar” o competitivo mercado de trabalho constitui-se um dos

grandes desafios da educagio. Estabelece-se um novo principio educativo pela qual
a sociedade busca formar intelectuais/trabalhadores e cidadao/produtores com o
intuito de atender as novas demandas impostas pela globalizagéo da economia e
pela l6aica produtiva (KUENZER. 2003: 18).

Determinar claramente a identidade da EJA pressupge um olhar diferenciado
para seu publico, acolhendo de fato seus conhecimentos. interesses e necessidades
de aprendizagem. Pressupde-se, fambém, a formulagéo de propostias flexiveis e
adaptaveis as diferentes realidades, contemplando temas como a cultura e tudo que
esta contempla: relagbes sociais, necessidades dos alunos e da comunidade, meio
ambiente, cidadania, trabalho e exercicio da autonomia.

A EJA vem sendo construida e modificada historicamente. No decorrer do
processo, tivemos a denominacdo "supletivo” que embutia em seu sentido a
conotag&o de compensar o “tempo perdido” ou "complementar o inacabado”, com a
ideia de substituir de forma compensatéria o ensino regular. O que hoje é concebido
como educacdo de jovens e adultos, corresponde a aprendizagem e qualificacdo
permanentes, ndo apenas suplementares, mas fundamentais e que favorecam a
emancipacao.

De acordo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo de Jovens e
Adultos, € necessario que a EJA assuma a fungdo reparadora de uma realidade
injusta, que ndo deu oportunidade nem direito a escolarizacdo de tantas pessoas.
Ela deve também contemplar o aspecto equalizador da educac3o, possibilitando
novas inser¢cdes no mundo do trabalho, na vida social, nos espacos da estética e na
abertura de canais de participacdo. Mas ha ainda outra fung¢do a ser desempenhada
pela EJA: a qualificadora, com apelo a formagcdo permanente, voltada para a
solidariedade, igualdade e diversidade. (BRASIL — MEC, 2000:21)

A referida escola possibilitou a continuacéo dos estudosde pessoas que por
inimeros motivos deixaram de cursar o ensino no devido tempo escolar.Sao
pescadores, trabalhadores da area do comércio, donas de casas, jovens, maes e
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autros.Segundo DI PIERRO et. al. (2001: 65) o fator que levava esses jovens e

adultos a procurareste tipo de ensino.

A entrada precoce no mercado de trabalho e o aumento das exigéncias de
instrucdo e dominio de habilidades no mundo do trabalho constituem os
fatores principais a direcionar os adolescentes e jovens para os cursos de
supléncia, que ai chegam com mais expeciativas que os adultos mais
velhos de prolongar a escolaridade pelo menos até ¢ ensino médio para
inserir-se ou ganhar mobilidade no mercado de irabalho. (Di Pierro et. al.
2001: 65)

O Movimento de Educacgdo de Jovens e Adulios foi importante a coniribuicdo
de Paulo Freire por {oda sua frajetéria, pois foi herdeiro da tradigdo da educacéo
popular, ele era um dos fundadores do o pedagogo mais importante na segunda
metade do século XX. Ele retoma o pensamento da Escola Nova ¢ o leva a uma
andlise muito critica; que representou esta nova perspectiva pedagogica. Na
administracdo pedagdgica de Paulo Freire diminuiu-se a repeténcia escolar, criou-se
o movimento de reorientacdo curricular e os conselhos de escola.

A educacédo de jovens e adultos tem por caracteristica marcante uma grande
procurano inicio de ano letivo pelos alunos visando a promogdo e qualificagéo
educacional parainserir-se no mercado de frabalho. Para trabalhar as perspectivas
pedagogicas com essademanda de alunos, houve uma mudanga na postura da
politica educacional que em muitoslugares passou a centra-se na concepcio
freireana de educac&o. Ou seja, uma modalidade deensino que se tornava
instrumento de valorizac&o da cultura popular e dos saberes populares.

Na atualidade a Educacdo de Jovens e Adultos, faz-se urgente repensar
ocurricuio, sua funcionalidade e implicagées na vida dos sujeitos que participam
dessamodalidade de ensino. Por isso, discutir o papel da escolarizagdo para esses
sujeitos que ndoconseguiram concluir a educacéo basica na idade prépria é um
aspecto muito relevante naeducacdo brasileira atualmente. Para tanto, faz-se
necessario que o curriculo para EJA tenhaem sua abrangéncia as vivéncias desses
sujeitos, contemplando o0s anseios, hecessidades e peculiaridades dessa
modalidade de ensino.

Sabendo-se que esta modalidade de ensino deve se levar em conta a
realidade doeducando que traz consigo grande conhecimentos de vivéncia didria, de
seu mundo social ecultural. Contudo, esta construgdo curricular vem proporcionar
meios de ensino para atransformacdo dos educandos desta modalidade,
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favorecendo na discuss3o, reflexdo e participacdo efetiva na construgdo de uma
aprendizagem significativa, centrada nos eixos: pensar, sentir e fazer de modo
critico.

1.4REFLEXOES SOBRE LETRAMENTO

Alfabetizar € um tema que esta ligado ao ensino da leitura e da escrita de
codigos alfabéticos, existem inimeros significados para este tema.A alfabetizacdo
nao é uma acio prioritaria para a fase infantil da vida. FERREIRO (2005:09) cita que
“é recente a tomada de consciéncia sobre a importancia da alfabetizacdo inicial
como a unica solugdo real para o problema da alfabetizacdo remediativa (de
adolescentes e adultos)”. A Leitura é de fundamental importéncia para que as outras
disciplinas também tenham desenvolvimento, deste forma a leitura e uma constante
na vida do educando.

Leitura € o exercicio constante, reflexivo e critico da capacidade que nos
éinerente de ouvir e entender o que nos diz a realidade que nos cerca a da
qualtambém somos parie integrante. E o exercicio da captagdo, através dos
maisvariados simbolos, sinais e manifestagbes, da informac8o, contelido
emensagem (LUCKESI, 2001:122)

Muitos conceitos definem alfabetizar como © ato de ensinar a ler, aos poucos
esses conceitos vem mudando, ainda que livros e dicionarios defina-o assim, hoje
muitos educadores e alfabetizadores ufilizam o termo “letramento”, letrar vai além de
alfabetizar, se trata da compreenséo da leitura e escrita, a crianca esta alfabetizada
ao saber ler e escrever e letrada ao compreender o que leu e escreveu, esta letrada
gquando domina a leitura e a escrita e faz 0 uso social de ambas. SOARES (2007)
em uma entrevista a respeifo de letramento cita ao ser questionado sobre tal
definicao:

Letramento &, de certa forma, o conirario de analfabetismo, alids, houve um
momento em que as palavras letramento ¢ alfabetismo se alteravam para
nomear o mesmo congeito. Ainda hoie ha quem prefira a palavra letramento
eu mesma acho alfabetismo uma palavra mais vernacula que letramento,
que é uma tentativa de tradugdo da palavra inglesa fiterary, mas curvo-me
ao poder das tendéncias linguisticas, que estdo dando preferéncia a
fetramento. Anaifabetismo € definido como o estado de quem nao sabe lere
escrever, seu contrario, alfabetismo ou letramento, € o estado de quem
sabe ler e escrever, ou seja: letramento é o estado em que vive o individuo
gue ndo s6 sabe ler e escrever, MS exerce as praticas sociais de leitura e
escrita que circulam na sociedade em que vive {SOARES, 2007:34)
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A condicio de irabalho dos alunos que frequentam a Educaghn de lovens &
Adultosapresenta-se ora como um desafio imoosto a escola, ora como uma
cons:derada as pratlcassocxals ia estabelecidas na vida desses sujeitos, ndo faz
sentido elaborar propostas pedagdgicas para trabalhar as atividades escolares, em
especial a leitura na escola. A funcéo do educador precisar criar condicdes para que
aprendizagem da leitura aconteca.

A funcdo do educador ndo seria precisamenteensinar a ler, mas a de criar

condicBes para ceducando realizar sua prépria aprendizagem,conforme seus proprios
interesses, necessidades, fantasias, segundo duvidas e exigéncias que

P LV N AMAN
galidade Ihe apresenta. (MARTING, 2008: 25
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Ler e escrever € uma arte, principalmente para muitos que ndo aprenderam a
ler e escrever na inféncia e consequentemente na vida adulta sentem falta desses
atos, nas Ultimas décadas a oferta de ensino aumentou bastante, porém o acesso
ainda e limitado para muitos, nem todos os brasileiros tiveram ou tem a oportunidade
de alfabetizar-se na infancia diversos fatores contribuem ou contribuiram para isso,
como a necessidade de trabalhar nessa fase da vida, a falta de acesso a escola, ou
até mesmo a falta de interesse, ao chegar na juventude ou na fase adulta a pessoa
percebe o quanto a educac&o basica lhe faz falta e comeca a persistir em busca do
conhecimento.

A leitura em sala de aula é fundamental para infroduzir o aluno no processo
dealfabetizacdo, sem a devida importdncia a maneira como a leitura auxilia na
compreens&o demundo fica sem sentido a pratica docente. Refletindo as condicdes
do lugar do alfabetizadorna aprendizagem do jovem e adultos analisa. O trabalho do
alfabetizador deve levar o adulto para além da prética,refletindo sobre o processo
que a constitui e sobre as relagdes envolvidas noestabelecimento de sua realidade.
Esta tarefa requer constanie aprendizadoda parte do alfabetizador, ndo sé com a
atualizagdo por meios de leituras,mas com a reflexdo sobre a sua pratica, realizando
pesquisas no espaco emqgue afua.(SOEK, 2009: 35)

A alfabetizacdo é um processo continuo, inicia-se desde os primeiros anos de
vida, com a linguagem e a partir dai tudo que a pessoa aprende serve como base
para uma aprendizagem eficaz, FERREIRO (2005:19) afirma que as criangas que

crescem em familias onde ha pessoas alfabetizadas e onde ler e escrever séo
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atividades cotidianas recebem esta informacéo através da participagéo em atos
sociais onde a lingua escrita cumpre fungdes precisas.

A alfabetizac&o, como a educagdo em geral, & um direito de todos, infelizmente
para muitos ela ndo pode acontecer na infancia, a preocupacdo de como fazé-la
com qualidade e éxito impulsiona investigagbes de como alfabetizar para
compreender a leitura e a escrita. FERREIROQ (2005: 09) cita que:

E dificil falar de alfabetizagdo evitando as posturas dominantes neste
campo, por um lado, o discurso oficial e, por outro, o discurso meramente
ideologizante, que chamarel “discurse da dengncia”. O discurso oficial
cenfra-se nas estatisticas, o oufro despreza essas cifras tratando de
desvelar “a face oculta” da alfabetizacdo, onde o discurso oficial fala de
quantidade de escolas inauguradas, o discurso da deniincia enfatiza a ma
qualidade dessas construcdes ou desses locais improvisados que carecemn
do indispensdvel para a realizacdo de acbes propriamente
educativas.(FERREIRO, 2005:09)

A Alfabetizacdo de Jovens e Adulios ndo € uma agdo recente, teve inicio
desde a colonizagdo apesar de ter sido reconhecida oficialmente somente apés o
ano de 1945, muitos motivos interferem o processo de alfabetizagdo na infancia de
alguns jovens e adultos, outros nem sequer iniciam esse processo nesta fase e ao
longo dos anos sentem a necessidade de alfabetizar-se.

Segundo Moll o processo de alfabetizagdo, quando falamos “em adultos em
processo de alfabetizacg&o” no contexto social brasileiro, nos referimos a homens e
mulheres marcados por experiéncias de infancia na qual ndo puderam permanecer
na escola pela necessidade de trabalhar, por concepgbes que as afastavam da
escola como de que “muther ndo precisa aprender’ ou “saber os rudimentos da
escrita ja é suficiente”,.ou ainda, pela seletividade construida internamente na rede
escolar que produz ainda hoje itinerarios descontinuos de aprendizagens formais.
Referimo-nos a homens e mulheres que viveram e vivem situagdes limite nas quais
os tempos de infancia foi, via de regra, tempo de trabalho e de sustento das familias.
(MOLL,2004:11)

Uma das caracteristicas quanto ao processo de alfabetizacdo € que nessa
proposta considera-se gue exista um patamar de maturidade ideal no qual a crianga
esta mais apta para aprender a ler e a escrever. Esforga-se, entdo, para fazer a
crianca chegar a esse nivel de maturidade, de 'prontidao’, através de exercicios
considerados pré-requisitos para a crianca preparar- se para ¢ processo de
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alfabetizacdo. Por outro lado, essa prontiddo € utilizada como justificativa para
explicar o grande nimero de criangas que n&o obtém sucesso no processo de
alfabetizagdo escolar, principalmente das classes mais pobres.

Q fracasso escolar € vinculado a ideia de deficiéncia cultural e linguistica das
criangas pobres como causa de sua dificuldade em aprender a ler e a escrever.
Sendo a escrita considerada uma habilidade individual e neutra, sua aprendizagem
ou ndo-aprendizagem no processo escolar vincula-se faciimente a “caréncia social’
do aluno como fator determinante de sua ndo prontidéo para a aprendizagem,
responsabilizando-o assim pelo seu fracasso e eximindo a escola de quaisquer
responsabilidades.

Essa concepcdo esia fortemente apoiada em uma literatura dedicada a
estabelecer uma lista de aptidSes ou habilidades necessérias para se aprender a ler
e a escrever, tais como: nocdo de lateralidade, discriminag&o visual e auditiva, boa
articulac@o da fala, coordenagéo motora, entre outros. E espera-se que a crianca
alcance esses requisitos através de exercicios como os de completar figuras,
assinalar o desenho menor, colorir o maior, repetir risquinhos e ondinhas na folha.
(NASCIMENTO, 1990: 23)

O papel da escola é o de criar um espago agradavel e seguro que possibilite &
crianga ou o adulto venha a continuar fazendo as descobertas sobre a escrita que ja
vinha realizando de maneira ndo sistematica em seu dia- dia. Numa Perspectiva
Critica compreende-se que a leitura e a escrita sdo atividades comunicativas,
realizadas sempre como forma de interlocucéo e por isso é desse modo que devem
ser trabalhadas na escola. SABINSON (1998), por exemplo, chega a afirmar que,
assim como a linguagem oral ndo é ensinada, mas aprendida pela crianca na
interacdo com os usudrios da linguagem, da mesma maneira a leitura e a escrita
devem ser aprendidas pela crianga @ medida em que ela exerce estas atividades
como sujeito, em situacdes de interlocugdo reais, que podem ser promovidas e
mediadas pela escola.

O processo da leitura € um aprendizado que se desenvolve gradativamente
nocotidiano educacional. Na Educacao de Jovens e Adultos (EJA), o incentivo a esta
realidadese acentua mais, por que os alunos da primeira etapa precisam
compreender o mundo que ocerca como um leitor crifico da sua realidade. Nesse

caso, os educadores devem despertar emsuas praticas pedagdgicas um novo olhar
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sobre como ensinar a ler na escola por tornar essesalunos participantes da
cidadania e dignos de exercer seus direitos.

A Educacdo de Jovens e Adultos ndo é uma modalidade de ensino apenas
para passarde ano ou dar continuidade aos estudos, mas precisa ser pensada como
uma educacido que,necessita ampliar a leitura de mundo desse sujeito. Por isso a
relagédo entre escoia e aluno deve produzir os conhecimentos e aprendizagem para
a vida por meio das préticas de leitura.Sabemos que a leitura & indispensavel para a
formagdo da competéncia leitora doaluno, na educacéo de jovens e adultos, mas
precisa e deve ser vista como um elo enire oeducando e mundo que o cerca.
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2 OS DESAFIOS DO LETRAMENTO NA EJA

2.1 COMO ALFABETIZAR LETRANDO

Os termos alfabetismo ou letramento, este traduzido do inglés literacy,
representam uma ampliacdo do conceito de alfabetizacdo, pois ndo basta mais o
individuo ter adquirido a capacidade de ler e escrever. E preciso também participar
de eventos de leitura e escrita, assim como ampliar seu repertério, inserir-se na
cultura letrada, produzindo e consumindo diferentes géneros culturais.Alfabetizagéo
de adolescestes e adulios é potencialmenie conflitiva, pois nela se visa ao
deslocamento e substituicdo das praticas discursivas do aluno por outras praticas da
sociedade dominante. Ao mesmo tempo em que a aquisicdo das novas praticas, é
percebida como necessaria para a sobrevivéncia e a mobilidade social na sociedade
tecnologizada, essa aquisicdo se constitui no prentncio do abandono das praticas
discursivas familiares.

Se alfabetizar significa orientar a propria crianga para o dominio da
tecnologia da escrita, letrar significa leva-la ao exercicio das praticas sociais
de leitura e escrita. Uma criancga alfabetizada é uma crianga que sabe ler e
escrever, uma crianca letrada (..) € uma crianca que tem o habito, as
habilidades e até mesmo o prazer da leitura e da escriia de diferentes
géneros de textos, em diferenies suportes ou poriadores, em diferenies
contextos e circunstancias (... Alfabetizar letrando significa orientar a
crianga para que aprenda a ler e a escrever levande-a a conviver com
praticas reais de leitura e de escrita. (SOARES, 2003).

O alfabetizador deve criar mecanismo para a compreensao dos cédigos, para
desta forma a crianga deva entender o que esta lendo para assim realmente ser
considerado letrado. Segundo SOARES (2003), quando se focaliza a dimens&o
individual, letramento € compreendido como um aiributo pessoal, fazendo alusdo ao
uso particular de determinadas habilidades de leitura e escrita. Ao se valorizar a
dimensao social, letramento é considerado um fendmeno cultural, expresso em
atividades e exigéncias sociais que envolvem o uso da lingua escrita.

A escolaridade € um dos requisitos fundamentais para o processo de
democratizagdo da sociedade, entendendo por democratizagio a conquista,
pelo conjunto da populagdo, das condigbes materiais, sociais, politicas e
culturais que the possibilitem participar da condugao das decisdes politicas
e governamentais. (LIBANEO, 1991:34)
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Necessitamos do nosso povo escolarizado para que © pais tenha um
desenvolvimento mais acentuado, pois 0 que observa-se a falta de m&o de obra
especializado.

O ensino da leitura e da escrita desconsidera os conhecimentos e as
experiéncias anteriores das criangas, assim o conflito necessdrio para que elas,
mais do que memorizem, compreendam o sistema alfabético é desvalorizado ou
ignorado. Esse conflito s6 € possivel na interagdo com o outro, pois € a partir do
outro que a crianca se da conta das situagbes e condicGes em que se produz a
leitura e a escrita na sala de aula."A escola reduz a dimensao da linguagem, limita
as possibilidades da escritura, restringe os espagos de elaboracdo e interlocugio
pela imposicédo de um sé modo de fazer e de dizer as coisas” (SMOLKA, 1993:76).

(--.) a literatura como discurso escrito, revela, registra e trabalha formas e
normas do discurso social; ao mesmo tempo instaura e amplia o espago
interdiscursivo, na medida em que inclui outros interlocutores — de outros
lugares, de outros tempos ~ criando novas condigies e novas
possibilidades de troca de saberes, convocando os ouvintes/leitores a

participarem como protagonistas no didlogo que se estabelece (SMOLKA,
1993:80).

Ja SOARES diz que “o letframento é uma varidvel continua e ndo discreta ou
dicotémica. Portanto, ¢ dificil especificar, de uma maneira ndo arbitraria, uma linha
diviséria que separaria o individuo letrado do individuo ndo letrado® (2003: 71). A
dificuldade se concentra em determinar quais as habilidades de leitura e escrita
caracterizariam uma pessoa letrada e em que tipo de material essas aptiddes devem
ser empregadas.

As habilidades de leitura desenvolvidas servem para atender as demandas da
sociedade. O letramento se torna um instrumental a ser utilizado nas préticas sociais
de leitura e escrita a fim de adaptar o individuo as condigbes sociais. Nesta
perspectiva, faz sentido, no contexto escolar, a negagio da leitura e da escrita como
pratica dialégica, discursiva, significativa.

2.2 VIVENCIA E DESAFIOS DO LETRAMENTO

O letramento, para KLEIMAM (2007), tem como o objetivo a reflexdo de
ensino e da aprendizagem considerando os aspectos sociais da lingua escrita.
Assumir o letramento, segundo a autora, no espago escolar € adotar o processo de
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alfabetizacdo no processo social da escrita, em detrimento a uma concepgao
tradicional que considere a aprendizagem de leitura e producdo textual, a um
percurso de habilidades de aprendizagens individuais. Alividades que envolvem
letramento, ndo se diferenciam das demais atividades de vida social, ou seja, sdo
sempre atividades coletivas, cooperativas, envolvendo varios participantes e

diferentes saberes.

[-..] a escrita deve ter significado para as criangas, que uma necessidade
intrinseca deve ser desperiada nelas e a escrita deve ser incorporada a
uma tarefa necessaria e relevante para a vida. [...] S6 entdo poderemos
estar certos de que se desenvolvera néo s6 o habito de maos e dedos, mas
como uma forma nova e complexa de linguagem. (VIGOTSKI, 2007:144).

A concepgdo autbnoma do letramento ndo nos permite questionar textos
como, por exemplo, uma bula de remédio que vem respaldada por instituicbes de
prestigios como seriam a instituicdo médica e a propria fradicéo letrada, ambas as
instituicOes autoritarias. Entretanto, se analisar as crencas do individuo em relagdo
ao corpo de conhecimento que essas instituicbes representam, ver-se-a que essa
relagdo & uma questao de fé, e ndo de légica ou consisténcia interna.

Como afirma BARBOSA (2003), as praticas pedagogicas sdo culiurais,
histéricas e evoluem em fung¢io das necessidades sociais emergentes e do acervo
de conhecimento disponivel, acervo esse que permite a elaboracdo de uma nova
teoria, capaz de justificar a nova pratica necessaria. Assim também aconteceu e
acontecera com a alfabetizacdo. Seu entendimento sofreu transformactes
significativas ao longo do tempo, implicando em novas pesquisas, metodologias e

redimensionamentos.

Quanio melhor dominamos os géneros tanio mais liviemenie os
empregamos, tanio mais plena e nitidamente descobrimos neles a nossa
individualidade (onde isso é possivel e necessario), refletimos de modo
mais flexivel e sulil a situacio singular da- comunicagdo; em suma,
realizamos de modo mais acabado o nosso livre projeto de discurso.
(BAKHTIN, 2003: 285).

A preocupacdo com a aprendizagem e o dominio da leitura e da escrita, por
parte dos profissionais, estd cada vez mais presente no cotidiano escolar e na
sociedade come um todo. Ir além da aquisicdo do codigo escrito & indispensavel. E
necessario fazer o uso da leitura e da escrita no cotidiano escolar, para que o aluno
o possa usufruir com compeiéncia desses saberes no seu dia-a-dia.

A escola, instituicdo comprometida com a democratizagio social e cultural do
conhecimento, tem a fungdo de garantir os saberes necessarios para o exercicio da
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cidadania. Portanto, diante das novas necessidades comunicativas do mundo atual,
é sua responsabilidade promover a ampliagéo do letramento dos alunos, para que

estes possam participar e compreender melhor o mundo.
2.3A IMPORTANCIA DO LETRAMENTO

Letramento ndo é alfabetizacdo, e sim um trabalho onde se estabelece as
relacbes entre os fonemas, grafemas, um processo de estruturas linguisticas, é
prazer, lazer, ler em lugares diferenciados, ndo sé na escola, mas em exercicios de
aprendizagem. Letramento € obter informacdes através de leituras de diferentes
géneros textuais, buscando da informagédo, buscar a leitura para seguir certas
instrugbes, usar a escrita para se orientar no mundo, descobrir a si mesmo pela
leitura e pela escrita.

A leitura é necessaria na solugdo de problemas cotidianos. Serve para
aprofundarmos um assunto de nosso interesse, seja cientifico, cultural ou outros. E

importante para buscar informagdes: o endereco de alguém, o significado de uma

palavra etc. Pode-se ler em diferentes situagcbes, diante de um mesmo tifii'f_i de'j
material. Um texto instrucional, pode ser lido para obter uma informagéo global oy %
mesmo para buscar um dado especifico; um arfigo de jornal pode ser lido num
momento simplesmente por prazer e, em outro, para ser utilizado como objeto de
reflexdo mais dirigida.

Segundo KRAMMER, saber ler e escrever significa dispor do veiculo
fundamental de acesso aos conhecimentos da lingua nacional, da Matematica, das
Ciéncias, da Histéria, da Geografia e significa ainda, possuir o instrumento de
expressdo e compreensdc da realidade fisica e social. A tarefa de introdugdo do
adulto nas praticas letradas majoritarias n3o fica necessariamente mais facil, uma
vez que 0s nossos pressupostos, sobre as consequéncias sociais e cognitivas do

ietramento de carater universal, sdo questionados e problematizados.

(...) a literatura como discurso -escrito, revela, registra e trabalha formas e
normas do discurso social; a0 mesmo tempo instaura e amplia 0 espacgo
interdiscursivo, na medida em que inclui outros interlocutores — de outros
lugares, de oufros fempos — criande novas condices e novas
possibilidades de troca de saberes, convocando os ouvinies/leitores a
participarem como protagonistas no didlogo que se estabelece. (SMOLKA,
1993:80).
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A literatura, desta forma, como uma das estratégias que possibilitam trabalhar
ndo s6 a leitura como também a autoria do texto. O problema € que muitas vezes a
escola s acredita ser possivel a ocupagao do estatuto de leitor e escritor depois que
a crianga ja se apropriou da tecnologia da escrita, e que sendo assim, leia e escreva
com sentido.SOARES diz que “o letramento & uma variavel continua e ndo discreta
ou dicotdmica. Portanto, é dificil especificar, de uma maneira n&o arbitraria, uma
linha diviséria que separaria o individuo letrado do individuo ndo letrado” (2003: 71).

As criangas que desde cedo convivem em ambientes com ricas experiéncias
de leitura e escrita, chegam a escola compreendendo e percebendo a funcio social
inerente a estas praticas. No entanto, esta ndo é a realidade da maioria dos alunos
das escolas publicas, muitos deles s&o oriundos de comunidades e familias que
participam pouco da cultura escrita. A escola e os professores desempenham, para
eles, um importante papel no sentido de ampliar © seu grau de letramento.

Na literatura atual sobre alfabetizac&o e letramento, & consenso de que cabe
ao professor “alfabetizar letrando®. Compreendemos que alguns conceitos e
perspectivas tebricas estdo estritamente relacionados aos conceifos de
alfabetizacéo e letramento e poderao contribuir para o entendimentio destas nog:é_es’
em sala de aula. Pretendemos, assim, discutir as contribuigbes do ,pensamentc; "ae
Bakhtin no que tange as praticas com a alfabetizacdo e o letramento na
escola.Segundo CAGLIARI (1991), o grande equivoco da escola é ensinar o
portugués a falantes nativos como se fosse uma lingua estrangeira. O objetivo do
ensino da lingua materna deve ser o de mostrar quais sdo seus usos e suas
modalidades.

O tempo presente na escola € sempre um momenfo de possibilidades, por
isso & preciso tomar em consideracdo as linhas basicas desse presente que
demarcam a construgdo da historica desse contexio (FREIRE, 1998). Portanto,
considerando que a escola de EJA, historicamente constituida de profissionais que
nela vém atuando, muitas vezes sem formagdo especifica, e no seu espacgo outros
profissionais se formar&o, € importante que as Instituicdes de Ensino Superior (IES),
responsaveis pela formacdo de novos docentes, que atuardo nesse mesmo espaco
e tempo, repensem o processo de formagio nesse contexto social.
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2. 4ESTRATEGIAS DE LEITURA E ESCRITAS

As abordagens predominantes instrumentais, mais tipicas de programas
emergenciais, como a alfabetizacdo de adultos, organizam-se, geralmente. -com
base na analise das necessidades de leitura diversificada: a selecéo de panfletos do
sindicato, bulas de remédios, contratos de compra, venda, faturas, chegques,
embalagens como material didatico, estariam obedecendo a critérios utilitarios que
visam permitir o acesso a informagdes cuja confiabilidade e objetividade estariam no
fato de pertencerem ao mundo da escrita e da ciéncia.

E importante que os textos das criancas possam servir de subsidio para
novas descoberias, novas situacbes de aprendizagens e novas
construgbes. Saber ler, nesta visdo, € ir além da interpretacio literal,
sabendo relacionar o lido com experiéncias vividas, ouvidas, presenciadas
e/ou ainda, com outiras leituras. Saber ler é saber recriar o lido em outras
atividades, sejam de escrita (é registro, € meméria), de jogo lidico e cénico,
de artes plasticas, de fixao de letras, silabas, ortografia, etc.. (FEIL,2004:44)

Tal selecdo se fundamenta nas concepgdes funcionais de ensino da escrita
para grupos exiremamente defasados, como seria © analfabeto adulto. “As
habilidades de escrita estendem-se desde a capacidade da habilidade de regisirar
unidades de som até a capacidade de transmitir significado de forma adequada a um
leitor potencial’ (SOARES, 2003: 69).

Para SMOLKA (1993), o conhecimento sobre a escrita e sobre a aquisicdo da
escrita se constroi numa interacdo, numa pratica discursiva, numa tensa relacdo de
ensino, que se caracteriza, por exemplo, nas situagbes de escrita
esponténea.Podemos dizer que os alunos, nos irés primeiros anos do Ensino
Fundamental, deverdo realizar atividades que possibilitem o entendimento de que
escrevemos da esquerda para direita, de cima para baixo, que usamos lefras e que

deixamos espacos enire as palavras.

A riqueza e a diversidade dos géneros do discurso sao infinitas porque sdo
inesgotaveis as possibilidades da multiforme atividade humana e porque em
cada campo dessa atividade € integral o repertério de géneros do discurso,
que cresce e se diferencia 4 medida que se desenvolve e se complexifica
um determinado campo. (BAKHTIN, 2003:262)
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Além disso, precisam conhecer fodas as letras do alfabeto e as diferentes

formas de grafa-las; perceber as relagbes que existem entre fonemas e grafemas

favorecendo o desenvolvimento da consciéncia fonologica. E, por fim, aprender
sobre a ortografia do nosso sistema de escrita. A concepcao de leitura que embasa
este eixo é a pratica social que envolve atitudes, gestos e habilidades os quais s&o
mobilizados pelo leitor, tanto no ato de leitura propriamente dito, como no que
antecede a leitura e no que decorre dela.

Além de produzir textos adequados aos propésitos comunicativos, é
importante também ser capaz de revisar o préprio texto tendo como pauta os
recursos ortograficos e os objetivos a que se propde. Implica em compreender para
que, para quem e como se vai escrever. Implica ainda recorrer a recursos estilisticos
e composicionais relacionados ao género a ser escrito.A producdo escrita de textos
é concebida como uma agéo deliberada da crianga com vista a realizar determinado
objetivo. Desta forma, devem ser desenvolvidas capacidades necessdrias ao
dominio da escrita desde as primeiras formas de registro alfabético e ortogréafico até
a producéo autdénoma de textos (BRASIL, 2001).

E de fundamental importancia que a opgdo metodol6gica adotada leve em
canta o aifabetizando jovens e adultos, ou seja, considere sua condigo de
falante competente da lingua para os usos cotidianos, bem como, a riqueza
¢ a variedade de experiéncias, saberes ¢ interesses, que considere a
origem regional, valorizando a sua linguagem, evitando a infantilizacio ou
criacdo de linguagem artificial e propicie o exercicio da imaginacdo e da
criatividade, tanto na oralidade quanto no uso da palavra escrita (CIRINO;
HARACEMIV; SOEK, 2010:52).

Um processo eficiente de ensino aprendizagem deve tomar como ponto de
partida a nocdo de que cada situagdo comunicativa demanda um determinado tipo
de escrita, ou seja, para cada evento, utilizamos um género discursivo diferente.
Este € um dos aspectos importantes a serem incorporados pelos alunos. Saber
produzir textos de diferentes géneros significa dominar praticas letradas que fazem
parte de nossa sociedade.

Trabalhar com a oralidade requer ensinar a linguagem adequada a situagdo
linguistica a qual estamos inseridos. E também oportunizar aos alunos o convivio
com géneros orais e que requerem uma formalidade ou monitoragdo maior ou
menor. Implica ainda, em desenvolver a capacidade de escutar atentamente e
opinar respeitando a vez e o momento.De acordo com os PCNs,O problema do
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preconceito disseminado na sociedade em relacdo as falas dialetais deve ser

enfrentado, na escola, como parte do objetivo educacional mais amplo de educagao
para o respeito a diferenca. (BRASIL-PCN, 1997:31).
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3 LETRAMENTO DE JOVENS E ADULTOS DA EJA: PERCEPCOES
DE ALUNOS E PROFESSORES DA ESCOLA MUNICIPAL DE
ENSINO FUNDAMENTAL JOAQUIM CAETANO CORREA, ITAITUBA
PARA.

3.1 CARACTERIZACAO DO CAMPO DE PESQUISA.

AEscola Municipal de Ensino Fundamental Joaquim Caetano Correa
- JCC,situadaaAvenida Marechal Rondon,n® 540, esquina com a
Travessa Transgalego, na confluéncia dos Bairros Liberdade e Boa
Esperanga. E parte do Sistema Municipal de Ensino de
ltaituba,administradopelaSecretariaMunicipal de
Educagao,nostermosdal_egislacdoemvigoreregidospeloRegimentoEscolar
da Rede Estadual de Ensino.

Com a finalidade deatender a oferta do Ensino Fundamental
Regular e turmas da EJA- Educacdo de Jovens e Adulios, prima pelo
cumprimento ao que consta nasConstituicdo Federal e Estadual de
1988,Lei OrganicadoMunicipio, RJU — Regime Juridico Unico dos
Servidores Municipais de ltaituba, PCCR — Plano de Cargos, Carreira e
Remuneragéo dos Servidores da Educacgéo de ltaituba
enal eideDiretrizeseBasedaEducacaoNacional.

AreferidaEscolafuncionaemprédiopréprio, com area medindo 127
metros de frente e 175 de fundo. Neste espaco contamos
comO8(oito)salasdeaula e uma sala de video. Sao mais 06(seis)
dependéncias no bloco administrativo, distribuidas entre,
O1(um)infocentro (desativado), Diretoria, Sala da coordenacdo do Mais
Educacdo, Sala de Professores com banheiro, Secretaria com banheiro e
Biblioteca. Contamos ainda com uma pequena lanchonete no muro de
entrada, patiocoberto onde funciona Refeitdrio,04(quatro) sanitarios para
alunos, cozinha, depésito e dispensa e 01(um)ginasio poliesportivo. Nas
salas de aula para o atendimenio aos alunos disponibilizamos de 312

carteiras com cadeira escolares.
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OMunicipiodeltaitubafoicriadoatravésdal ef Provincial290/56,
em15dedezembro de 1856, localizado no Sudoeste Paraense, e segundo
dados do IBGE tem area de 62.040,947 km?. Esta distante 1.626 km da
capital Belém e conta com uma populacdo de 98.405 habitantes de acordo
com o censo/2014.

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Joaquim Caetano
Correa,foi fundada no dia 08 de margo de 1975 e inicialmente funcionou em
carater provisério com turmas de 52 séries, no extinto prédio do Ginasio Normai de
Santana no Centro da cidade e no dia 28 de setembro de 1976 foi fundado o prédio
proprio no atual endere¢o. Construida na administracdo do Governador do Estado,
Excelentissimo Senhor Aluizio da Costa Chaves e do Prefeito Municipal
Excelentissimo Senhor Altamiro Raimundo da Silva.

Este estabelecimenioc de Ensino j& contou durante esses anos de
funcionamento com as seguintes denominagdes:

Escola Estadual de 1° Grau MEC/SEDUC 8.4
Escola Estadual de 1° Grau Fundamental
Escola Estadual de 1° Grau Professor Jonathas Pontes Athaias

A denominagdo de Escola Estadual de 1° Grau Joaquim Caetano Correa,
ocorreu através da Portaria datada de 06 de dezembro de 1978, assinada pelo
Secretario de Estado de Educacido Acyr de Jesus Neves de Barros Pereira, em
homenagem ao fundador de ltaituba: o Tenente Coronel Joaquim Caetano Correa. A
partir de Janeiro de 1999 em virtude da municipalizagdo do ensino a escola
denomina-se Escola Municipal de Ensino Fundamental Joaquim Caetano Correa
que funciona com os turnos: manhg, tarde e noite nas modalidades Ensinc
Fundamental de 6° ao 9° e EJA com turmas de 32 e 4 Efapas.

3.2 PROCEDIMENTOS METODOLOGIA

A pesquisa foi fundamentada nas referéncias que investigam sobre as
concepgdes e a pratica do letramento na EJA no ambiente da escola com énfase
nos relatos de autores que esclarecem o referido tema. Sendo:BARBOSA (2003),
CAGLIARI (1992), FEIL (2004) FERREIRO e TEBEROSKY (1986), FREIRE (1988),
KLEIMAM (2010), KRAMER (2010), SOARES (2009) enire outros.
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Este estudo fez uma andlise dos dados guantitativos que seréo identificados
durante a pesquisa onde irdo discutir as concepcdes e a pratica do letramento na
EJA na escola com relatos de formas explicativas, analisando os fendbmenos que
ocorrem no ambiente escolar em relagdo as praticas do letramento.

Faz-se necessario relatar que a pesquisa de campo foi realizada na Escola
Municipal de Ensino Fundamental Joaquim Caetano Corréa no Municipio de Itaituba-
Para. Os sujeitos foram4 professores e 15 alunos da escola. Os dados coletados por
meios de entrevistas, questionarios e observagdes no periodo dos meses de outubro
a dezembro de 2016.

Segundo BOGDAN E BILLLEN (1994:134) as entrevistas semiestruturadas
colaborem na coleta de dados e podem ser utilizadas em conjuntos com
observagdes e analise de documentos e outras técnicas.

3.3 RESULTADOS DA PESQUISA
3.3.1 Percepgao dos Professores.
Os professores foram um dos enfoques da pesquisa sendo entrevistados 04

professores, com uma idade média de 34 anos, dentre eles 2 do género feminino e 2

masculino, todos graduados e com 3 anos de atuag¢éo na instituicao.

Foi perguntado aos mesmos o tempo de atuacido na EJA?

GRAFICO 01:Tempo de atuacdo na EJA?
FONTE: Professores da Escola Joaquim Caetano Corréa (2016)
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Observa-se no gréfico que 75% dos entrevistados ja trabalhamna EJAde 1 a
5 anos. E 25% ja trabalham nessa modalidade de ensino a mais de 10 anos.
Percebe-se que pratica educativa € acima de fudo um desafio, pois o educador
consciente passa grande parte do seu tempo questionando-se, revendo conceitos,
buscando dar o melhor a seus educandos.

Perguntou-se aos professores: O que o levou a escolher a EJA para lecionar?

RESPOSTAS RES.
ldentificou-se 25%
’ Oportunidade de trabalho 50%
| Indisponibilidade de vagas em outros furnos | 25%

QUADRO 01:0 que o levou a escolher a EJA para lecionar?
FONTE: Professores da Escola Joaquim Caetano Corréa (2016)

Através da pesquisa podemos observa que 50% dos profissionais que
trabalham na modalidade EJA estd desempenando essa funcdo pela oportunidade
do emprego na area, 25% por indisponibilidade de vagas em outra modalidade de
ensino e 25% realmente se identificaram com essa clientela.

Em relagdo a qualidade formal, em geral, o educador que trabalha com a
educacdo de Jovens e Adulios ndo tem formacdo adequada para atuar nesta
modalidade de ensino e ndo tem recebido atencd0 necessaria nos cursos de
formacao de professores. “Pelo contrario, muitas vezes tem sido relegada cada vez
mais a deterioracdo, pois os educadores que atuam na EJA estdo ausentes de boa
parte dos debates das politicas publicas centradas na questdo das relagbes enire
escola e sociedade” (GATTI, 1997:32)

Foram indagados ainda os professores: Qual o papel do professor ao lecionar
na turma da EJA?(Questdo de mditipla escolha, percentagem por respostas).

RESPOSTAS RES.
Estimular a aprendizagem 100%
Transferir contetidos 25%
Compreender a realidade do aluno 50%

QUADRO 02:Qual o papel do professor ao lecionar na turma da EJA?
FONTE: Professores da Escola Joaquim Caetano Corréa (2016)

O papel do professor ao lecionar na turma da EJA em percentagem por
reposta foram 100% responderam a estimulacdo a aprendizagem, j& 25% relatou
que é transferir contelidos e os outros 50% responderam compreender a realidade
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do aluno.Percebe-se que o papel principal de um professor ao lecionar na turma da
EJA é estimular a aprendizagem desses alunos uma vez que 0s mesmos ja vao para
a escola desestimulado depois de um dia de trabalho.

Perguntou-se ainda: Qual o seu maior desafio em lecionar como professor da
EJA?(Questdo de multipla escolha, percentagem por respostas).

RESPOSTAS RES.
Evaséo 75%
Desanimo 25%
Falta de material didatico apropriado 75%

QUADRO 03:Qual o seu maior desafio em lecionar como professor da EJA?
FONTE: Professores da Escola Joaquim Caetano Corréa (2016)

Diante do quadro acima se percebe nas respostas dos professores que 75%
relaciona como maior desafios a evasédo dos alunos e também a falta de material
didético para desenvolver uma boa aula. Qutros 25% refere-se ao desanimo dos
alunos para estudar. A EJA éconsiderada pela maioria dos professores como um
complemento de carga horaria, ndo sendo bem vista por esses professores.

Quais os maiores problemas/desafios encontrados com relagédo aos alunos da
EJA?

= Cansagco fisico

= Falta de apoio da
familia

\. J
GRAFICO 02:Quais os maiores problemas/desafios encontrados com relagéo

aos alunos da EJA?

FONTE: Professores da Escola Joaquim Caetano Corréa (2016)

A educacado de jovens e adultos no nosso pais tem evoluido, porém ainda
enfrenta muitas dificuldades. Dentre elas, destacam-se questdes relativas ao
cansaco fisico que em cerca de 40% dos casos os alunos trabalham o dia todo e no

fim do dia vai para escola exausto. Uma das principais causa dos problemas de
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aprendizagem dos alunos apontada pela pesquisa com cerca de 60% foi a falta de
assisténcia e acompanhamento da familia, especialmente em situagcbes como os
deveres de casa, pesquisas e incentivo ao estudo.

Vocé acredita que a EJA traz relevancia para a vida pessoal dos alunos?

PROF° RESPOSTAS
P1 Os alunos que se dedicam conseguem progredir e galgar ouiras conquistas na vida dos
estudos.
P2 Atualmente, leciono na EJA & um grande desafio para qualquer professor. A grande

maioria dos alunos vem para a escola para “matar” f{empo. Se mostram
desinteressados, falta de compromisso. S6 conversam e fazem barulho. S6 uma
pequena minoria quer estuda. Para mim, a EJA é um programa que se gasta piiblico
jogando pelo ralo.

P3 Todo e qualquer conhecimento adicional e valido para os alunos, Educacéo, & tudo.

P4 Apesar de as disciplina serem um pouco mais corridos do que as séries regulares,
ainda assim ha um aprendizado significativo e importante para a fonmacio intelectual.
QUADRO 04:Vocé acredita que a EJA fraz relevancia para a vida pessoal dos alunos?

FONTE: Professores da Escola Joaquim Caetano Corréa (2016)

Qualquer forma de educacdo € valido, como essa clientela ja vem para a sala
de aula com uma grande abordagem de conhecimento, desta forma o professor
deve sistematizar esse conhecimento. Esses alunos fazem parte de um quadro de
desfavorecimento social e a procura pela escola esta ligada as decisbes que
envolvem suas perspectivas pessoais, motivagdo, com expectativa de conseguir um
emprego melhor, aumentar a autoestima, satisfazer suas necessidades particulares
e, assim, integrar a sociedade letrada da qual tem o direito, mas que muitos nao
fazem parte.

Foi perguntado: De que forma os jovens e adulios se integram no mundo por

meio da aprendizagem da leitura e da escrita?

PROF° RESPOSTAS
Pt Através de aulas bem preparadas, atraenies e estimulantes.
P2 Esia fora da area de minha atuagio.
P3 Boas metodologias implementam uma aprendizagem mais dindmica e eficaz, buscando

no discente, ele préprio construir seu conhecimento e neste contexio a leitura tem papel
fundamenital, ler e estimular a leitura sfo fases da educagio e construcio da mesma.
P4 Hoje em dia leitura e escrita s8c imporiante por que os jovens tenham boas
oporiunidades e irabalho. E aqueles que sdo mais dedicados no auxilio a uma
faculdade ou concurso piiblico.

QUADRO 05:De que forma os jovens e adulios se integram no mundo por meio da aprendizagem
da leitura e da escrita?

FONTE: Professores da Escola Joaquim Caetano Corréa (2016)

Esses jovens e adultos j& vem para escola com toda uma carga de
aprendizagem do censo comum adquiridos no decorrer de sua vida, sabem da

importancia da leitura e escrita e querem aprender. E necessario destacar que o
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trabalho docente na educagéo de jovens e adultos pode garantir o sucesso, mas também
contribuir para o fracasso escolar, caso a proposta de ensino desenvolvida em sala de aula
nao esteja adequada aos discentes.

Saber ler e escrever possibilita ¢ sujeito do seu préprio conhecimento, pois
sabendo ler, ele se torna capaz de atuar sobre 0 acerve de conhecimento
acumulado pela humanidade através da escrita e, desse modo, produzir, ele
{ambém, um conhecimento (BARBOSA, 2003:19)

Os professores responderam amais um questionamento: Como o educador
desenvolve a leitura e a escrita em jovens e adultos?

PROF® RESPOSTAS

P1 Com aulas diferenciadas rapidas e que atraiam a atencio desse plblico

P2 Estia fora da 4rea de minha atuacio.

P3 Em suas aulas promover atividades que estimulam a lettura em préaticas pedagogicas
demonstrativas. Demonstram a imporiancia da leitura para desenvolvimento pessoal e
intelectual.

P4 Através principalmente de fecidos lidicos com material tecnolégico que os anime a ler
e escrever, coisas que ndo temos.

QUADRO 06:Como o educador desenvolve a leitura € a escrita em jovens e adultos?
FONTE: Professores da Escoia Joaquim Caetano Corréa (2016)

Como uma clientela que ja ver o mundo de forma diferente das criancas, as
aulas deve ser diferenciada da alfabetizacdo de criangcas para que eles tenham
interesse em aprender, a linguagem utilizada deve ser de seu entendimento
seguindo a sua maturidade.

Enquanto professor da EJA quais as maiores dificuldades que vocé tem
encontrado? Enumere de 1 a 4. (Questaomultipla escolha).

RESPOSTAS PONTOS
_ besinteresse dos alunos 16
Limitagc8o de material didatico 14
Evas&o escolar 13
Ambiente desfavordvel - 10

QUADRO 07:Enquanto professor da EJA quais as maiores dificuldades que vocé tem encontrado?
FONTE: Professores da Escola Joaquim Caetano Corréa (2016)

O maior indice indicados pelos professores € o desinteresse dos alunos, em
seguida o material didatico e evasdo escolar, o ambiente desfavoravel em ultima
colocagdo. O professor tem que fazer uma anélise da clientela para verificar de
formas e métodos que atraiam sua atencdo j&4 que eles j& entram fadados a
desisténcia. Diante disso JATOBA afirma:
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Ao perguntar sobre os métodos utilizados obteve-se algumas respostam que

mostram que o0s professores ja sairam da dubla quadro e giz, como podemos

perceber.

[...] o professor deve ter sempre em mente de que o seu papel € o de
agente de transformacéo social e como ial pode, pela educagdo, combater,

no plano das atitudes,

a discriminacdo manifestada em gestos,

comportamentos e palavras, que afasia e estigmatiza grupos sociais. Cabe
ao professor construir relagbes de confiangca para que o aluno possa
perceber-se e viver, antes de mais nada, como ser social. (JATOBA, 1999:

95-96).

Quais os métodos que vocé utiliza para trabalhar com os alunos da EJA?

(Questéo muiltipla escolha, percentagem por respostas)

RESPOSTAS . RES.
Revistas, jomais, dindmicas. 25%
Videos, Filmes, data show e outros. 25%
Aula expositiva, apostila, livros. 75%

QUADRO 08:Quais os méiados que vocé uliliza para trabalhar com os alunos da EJA?

FONTE: Professores da Escola Joaguim Caetano Corréa (2016)

Em relag@o aos recursos e materiais didaticos pedagégicos na EJA, percebe-

se que na atualidade, os professores apresentam dificuldades de explora-los,

trabalhando, em muitos momentos, distantes da realidade dos alunos e

infantilizando o processo de ensino."No caso da educacéo de jovens e adulios, o

planejamento precisa levar em conta as exigéncias do contexto social no qual estéo

inseridas, as caracteristicas de cada grupo, suas aspiragdes,

necessidades’. (CALHAU, 1999:53).
Foi perguntado aos professores: Que atitudes a escola tem tomado no sentido

de ampliar as praticas do letramento?

projetos e

PROF° RESPOSTAS
P1 Fommacio/capacitacies
P2 N&o tenho conhecimento.
P3 Aplicar o plano politico pedagbgico anual, com atividades voltadas para a literatura um
fator importanie no desenvolvimento da classe discente.
P4 Formac&o/capacitagies

QUADRO 09:Que atitudes a escola tem tomado no sentido de ampliar as préaticas do letramento?

FONTE: Professores da Escola Joaquim Caetano Corréa (2016)

A formacdo permanente dos professores é fundamental para uma reflexdo

critica sobre a sua pratica. “E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem

que se pode melhorar a proxima pratica” (FREIRE, 1996:39). A formacgdo continua
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dos educadores possibilita uma base-tedrica consistente que, juntamente com a sua
realizagéo profissional, permite que o docente tenha uma pratica de qualidade.
Finalizando a entrevista com os professores os mesmos responderam sobre:

Aproximadamente, qual a porcentagem de alunos consegue concluir a EJA na sua

visdo?
o ™
210 a 30%
=30 a 50%
50 a100%
K ' )

GRAFICO 03:Qual a porcentagem de alunos consegue concluir a EJA?
FONTE: Professores da Escola Joaquim Caetano Corréa (2016)

A EJA sempre foi uma modalidade rotulada pela evasao, sao inumeros os
motivos que se enumeram para justificar esse indice tdo alto de desisténcia, cerca
de 50% dos alunos nd&o conclui 0 ano letivo, as dificuldades encontradas por

professores e alunos s&o visiveis.

3.3.2Percepgao dos Alunos.

Os principais autores desse processo sdo sem duvidas os alunos, pois é para
eles que toda essa organizagao escolar foi criada para atender suas especificidades,
a média de Idade dos alunos pesquisada foi entre 16 a 18 anos. Os pesquisados
s&o (4) do sexo feminino e (11) do sexo masculino, o estado civil dos pesquisados
(12) séo Solteiros e ( 3 ) Casados. Quando questionados sobre quantidade de filhos
dos pesquisados (14) nao tem filhos e (1) tem entre 3 ou 4 filhos.

No caso dos alunos de idade superior, normalmente a realidade acrescenta
que muitosdos alunos que frequentam esta escola sao trabalhadores (as), casados
(as), com filhos. Sendopreciso que haja sensibilidades e coeréncia diante de tais

situagbes. O profissional sabe quenado estara cumprindo apenas o papel de
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educador. Mas que é preciso ter flexibilidade,tolerancia e firmeza. Para poder
receber seus alunos diante de qualquer situagao.

Foi perguntado aos alunos sobre: Qual a sua serie?
( 2

# 3% ETAPA
24° ETAPA

. J
GRAFICO 04:Qual a sua série?
FONTE:Alunos da Escola Joaquim Caetano Corréa (2016)

Com a orientagdo para que os alunos acima de 15 anos sejam remanejado
para a modalidade de Educagéo de Jovens e Adulto, o numero de turmas de 32
etapa cresceu significativa, como mostra a pesquisa com cerca de 60% dos alunos
da escola ser dessa etapa e 40% de 42 etapa.

Perguntou-se ainda aos mesmos sobre: Como vocé percebe seu professor?
r ™\

# Uma pessoa
comum

# Um facilitador

© Um mestre

L
GRAFICO 05:Como vocé percebe seu professor?
FONTE:Alunos da Escola Joagquim Caetano Corréa (2016)

O gréfico acima mostra que 47% veem o professor como um mestre, 20%
como um facilitador da aprendizagem e 33% como uma pessoa comum, o professor
deve em primeiro lugar acreditar na modalidade, € sabido que esse professor tem
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algumas restricdes em relagcdo a modalidade como falta de material adequado,
poucas literaturas especificas tento que fazer sempre adaptagbes desta forma
encontram algumas barreiras.

Os alunos responderam ainda sobre a questdo: Vocé tem incentivo dos seus

pais para estudar?
r ™)

= Sim
= Nao

. J
GRAFICO 06:Vocé tem incentivo dos seus pais para estudar?
FONTE:Alunos da Escola Joaquim Caetano Corréa (2016)

Observa-se que 87% afirmaram que tem incentivos dos pais para estudar e
13% dizem que ndo, inquestionavelmente a presenga da familia no incentivo ao
estudo é de suma importancia sendo inquestionavel que sem ela a permanéncia
desses alunos na escola se torna dificil.

Os mesmos contribuiram com a pergunta: Vocé gosta de estudar?
5 ™

= Sim
#Nao

& J
GRAFICO 07:Vocé gosta de estudar?
FONTE:Alunos da Escola Joaquim Caetano Corréa (2016)
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Observa-se que 52% dizem que gostam de estudar, 48% afirmam que n&o
gostam de estudar, vao para escola por motivacdo dos pais.Esses dados nao séo de
admiragdo uma vez que se trata de um bairro periférico onde os atrativos fora da
escola parecem mais chamativos do que dentro da escola, desta forma a presenca
da familia € de fundamental importancia para juntos da escola fazer com que o
alunado adquira o gosto pelo estudo.

Foi perguntado ainda: Vocé trabalha?
4 R

= Sim
#Nao

. J
GRAFICO 08:Vocé trabalha?
FONTE:Alunos da Escola Joaquim Caetano Corréa (2016)

Mesmo os entrevistado sendodo turno vespertino, a maioria trabalha cerca de
53% seja meio periodo em mercados ou em casa ajudando seus familiares com os
afazeres domesticos, e outros 47% néo trabalham formalmente. Percebe-se que
esses alunos ja desenvolvem alguma ocupacado profissional.

Os alunos responderam a mais uma indagagéo: Até onde vocé deseja ir com

seus estudos?
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# Concluir apenas o
Ensino Médio

# Fazer Faculdade

© Fazer Pos-
graduagao

\.

GRAFICO 09:Até onde vocé deseja ir com seus estudos?
FONTE:Alunos da Escola Joaquim Caetano Corréa (2016)

Satisfatoriamente a minoria dos alunos, cerca de 13% pensa em apenas
conclur o ensino médio, e outros 47% querem estudar numa faculdade,
complementando com 40% que querem chegar até a pos-graduagao, um dado muito
relevante onde mostra que os alunos buscam galgar horizontes ainda mais altos em
sua jornada de formacao.

Perguntou-se: Vocé esta satisfeito com a forma de gerenciamento da escola?
r ™

# Sim
#Nao

\. , J
GRAFICO 10:Vocé esta satisfeito com a forma de gerenciamento de sua escola?
FONTE:Alunos da Escola Joaquim Caetano Corréa (2016)

De acordo com grafico acima a maioria dos alunos 73% esta satisfeita com a
forma de gestdo da escola e apenas 27% acredita que poderia ser melhor, a forma
de gestédo principalmente nessa modalidade e de fundamental importancia para a
permanéncia desses alunos em sala de aula.

Os alunos responderam ainda sobre: Como esta sendo sua aprendizagem?
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# Regular
= Boa
= Otima

" Y,

GRAFICO 11:Como esta sendo sua aprendizagem?
FONTE:Alunos da Escola Joaquim Caetano Corréa (2016)

Indo de encontro asteorias que caracterizam que a modalidade tem uma
aprendizagem mais lenta por ser bem condensada, o grafico acima mostra que 40%
dos entrevistados acredita ser boa a aprendizagem, 27% 6tima e apenas 33% dizem
que é regular, afirmando com isso que ha uma aprendizagem sim na modalidade

uma vez que o0s jovens e adultos ja sabem bem o que querem e tem que buscar a

aprendizagem.
Perguntou-se: Teve, em alguma fase da vida, que interromper os estudos?
ALUNO | RESPOSTAS
A1 Sim, por que eu queria s6 saber de brincar com os estudos;
A2 Sim
A3 N&o, porque nunca precisei interromper,;
A4 Néo
A5 Nao
A6 Sim, por causa da minha idade sempre todo ano tenho que troca de escola e trabalho;
A7 Sim, minha mae sofreu um acidente de moto e tive que viajar com ela;
A8 Ndo, na verdade ndc houve um interrompimentc eu apenas reprovei por falta de
interesse;
A9 Nao
A10 Nao
A11 Sim, falta de tempo por causa do trabalho
A12 Sim, por que eu tive que trabalhar na farmécia do meu tio.
A13 Sim, fiquei doente.
A14 Sim, por que parei para trabalhar.
A15 Sim, por que meus pais se separaram, entdo isso interferiu meus estudos

QUADRO10:Teve, em alguma fase da vida, que interromper os estudos?
FONTE: Alunos da Escola Joaguim Caetano Corréa (2016)

Ha sempre em algum momento da vida aocorréncia de problemas que
possam interferir a vida escolar de determinados alunos mais na EJA a ocorréncia e

bem maior uma vez que se trata de adultos que tem responsabilidade de trabalho e
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sustento da familia e acabam por desistir no meio do processo de ensino, chegam
dessa forma e iniciarem o ano letivo por diversas vezes sem éxito de conclusdo de
ano letivo.

Percebe-se que a sala de aula esta cada vez mais sem atrativos e os alunos
cada vez maisdesinteressados de seu modelo classico baseado na transmissdo de
“conhecimentos” paramemorizacado e reproducdo, ocasionando assim o desinteresse
pela escola e pelos estudos. No entanto o mundo esta exigindo, cada vez mais, que
as pessoas saiam da escola comcapacidade para aprender a aprender, a pensar, a
resolver problemas, a ser criativo, critico,autdnomo, capaz de interagir com outras
pessoas. O mundo precisa de pessoas que tenhamcondi¢cdes de se comunicar
eficientemente e competéncia para atuar de maneira consciente,responsavel,
construtiva e solidaria na sociedade. (VILLELA, 2006:42).

Perguntou-se: Por que vocé escolheu o turno da tarde para estudar?

~ PROF° RESPOSTAS

P1 Por que era a (nica opgao;

P2 Para ajudar minha avé em casa, pois €la nfo pode fazer muito esforgo;

P3 Por que € melhor e também preciso ajudar minha avé na casa etc

P4 Bem foi o horério mais acessivel para mim e meus pais. Pois eles sdo ocupados no

periodo da manha.

P5 Por que & methor do que estudar de manh3;

P6 Por gue é mais movimentado e os professores explicar com mais paciéncia.

P7 E mais préprio pra mim

P8 Por que € um horario mais acessivel;

P9 Pra ajuda a minha m&e em casa por que ela trabalha
P10 Por que esse horéario e melhor para eu aprender € ndo e tumultuado como a noite
P11 Por que s6 tinha a tarde
P12 N&o fenho nada pra fazer a tarde
P13 Porque n&o queria estudar a noite, e mais perigoso.
P14 Por que de manhé eu trabalho
P15 Foi meus pais que escolheu

QUADRO11:Por que vocé escolheu o tumo da tarde para estudar?
FONTE: Alunos da Escola Joaquim Caetano Corréa (2016)

Com a determinacao dos alunos a partir dos 15 anos de idade ainda cursando
no ensino fundamental ser clientela de EJA, fez com que no municipio ofertasse
turmas em furnos que até o momento nao tinha vespertino e matutino, através da
pesquisa percebe-se que essa nova oferia dessa modalidade ganhou em numero de
alunos e até o presente momento mostrou-se com menos evasio se compararmos
com o noturno.

Perguntou-se: Como séo as aulas na Educagéo de Jovens e Adultos (EJA)?

| RESPOSTAS %

As matérias sdo imporianies e prendem a atencio dos alunos; 40%
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Interessantes por que sempre tem contetdos legais; 47%
Aulas cansativas; 13%

QUADRO12:Como s3o as aulas na Educagao de Jovens e Adultos (EJA)?
FONTE: Alunos da Escola Joaquim Caetano Corréa (2016)

Alguns problemas na gestdo dizem respeito a organizagdo didatico-
pedagogico na EJA, que nado atende de maneira pertinente a essa modalidade de
ensino e ao perfil dos alunos, inibindo os processos educativos. Cerca de 40%
dizem que as matérias sdo importantes e prende a atencéo dos alunos, 47% acham
interessante por que sempre tem conteudos que julgam legais e 13% acreditam que
as aulas s&o cansativas. Percebe-se na resposta dos alunos que os mesmos
gostam das aulas na Educacgdo de Jovens e Adulto, pois nessa modalidade também
os conteudos sdo interessantes para o aluno, basta que o professor possa
diversificar suas metodologias para chamar a atengéo dos seus alunos.

Indagou-se aos alunos acerca de: Como € a relagao professor-aluno?

r ™
%= Bom
relacionamento
# Amigavel
- Conflituosa
\_ J

GRAFICO 12:Como é a relagdo professor-aluno?
FONTE:Alunos da Escola Joaquim Caetano Corréa (2016)

Os alunos em sua maioria 47% responderam que tem um bom
relacionamento com os professores, outros 40% acreditam ser amigavel e apenas
13% dizem ser conflituosa. A maioria dos professores ja vé a EJA de forma
diferente, dando mais atengdo a qual a modalidade precisa, pois ndo € uma clientela
s6 de adolescente, também ha pessoa adultas e exigem aulas mais dinamica e que
lhes imponham mais responsabilidade. Diante disso:

O professor reflexivo é aquele que reflete sobre sua atuagdo em sala de

aula, construindo conhecimento a partir da sua pratica pedagégica, estando
aberto a mudangas e trabalhando com dedicacdo e comprometimento com
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seus alunos, para o desenvoilvimento de suas aprendizagens. (FUCK,
1993:92)
Diante da afirmacdo do autor entende-se que o professor deve construir os
conhecimentos a partir das experiéncias dos alunos, contribuindo assim para um
processo de ensino favoravel ao entendimento desse aluno.

Finaliza-se com a pergunta scbre: A forma de avaliacdo utilizada:

RESPOSTAS %
.Deixa nervoso (a) 20%
Pensa em desistir por ndo ter muito tempo de estudar para as aprovas %
Pensa em desistir por fer muita dificuldade e medo de ndo passar para o ano seguinte 13%
N&o vé problemas no méiodo de avaliagio. 60%

QUADRO13:A forma de avaliagdo utilizada?
FONTE: Alunos da Escola Joaquim Caetano Corréa (2016)

Ser avaliado é sempre um momento em que o aluno tem que mostrar que os
contetidos estudados foram aprendidos, na turma entrevistada 7% pensa em desistir
por nao ter muito tempo para estudar para as provas, 13% pensa em desistir por ter
muita dificuldade e medo de ndo passar para o ano seguinte, 20% fica nervoso e 60%
ndo veem problemas no método de avaliagcdo. Percebe-se que a maioria concorda
com a forma que s&o avaliados pelos seus professores.

3.4 PROPOSTA

A intervencéo pedagdgica proposta por esse frabalho passa inicialmente por
um processo de planejamento de atividades e momentos reflexivos sobre a pratica
docente, que devem fornecer flexibilidade e abertura para novas possibilidades
durante a sua execugdo.

Percebeu-se que alguns professores ndo acreditam na modalidade e alguns
alunos véo também sem interesse para as aulas e acaba um desmotivando o outro.
Para que isso n&o ocorra precisa-se de professores comprometidos em fazer da
certo, com dinamicas diferenciadas do ensino fundamental normal para assim fazer
com que esse aluno queira aprender e permane¢am em sala de aula até o termino
do ano letivo.

* Desenvolver palesiras para estimular os professores e mostrar a sua
importancia para o desenvolvimento do aluno da EJA,;

e Oferecer cursos de formacdo continuada para melhorar a pratica docente
na educacao de jovens e aduitos;
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eElaborar projetos para estimular o desenvolvimento da leitura por esses
alunos;

eConvocar as familias para a participacdo na educagio dos seus filhos.

Espera-se que o presente estudo venha contribuir com a reflexdo da tematica
sobre o letramento do aluno da EJA, e oportunizar uma educacio de qualidade para

esse publico que necessita de toda atencdo de seus educadores para que os seus
objetivos educacionais sejam alcancados.
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CONCLUSAO

O presente estudo possibilitou refletir sobre o ensino de EJA, a sua pratica
educativa, a EJA tem papel fundamental no impulso do conhecimento, tendo um
grande potencial de tornar o espaco de aprendizagem em um ambiente propicio
para sanar dividas, medos e questbes, o que permite ampliar o desenvolvimento
intelectual. A vivéncia dos alunos pelo professor, o mesmo pode fazer com que a
educacio tenha sentido para seu aluno, através da mediagdo do conhecimento. Ao
educador cabe a construgdo e socializacdo dos conhecimentos, tornando-os os
sujeitos da EJA criticos com valores e atitudes formadas, partindo de uma postura
ética e transformadora.

Na instituicBo observada constatou-se a necessidade de adaptar os

documentos norteadores do trabalho pedagégico as especificidades do publico que

atende, sendo necessario colocar em pratica orientagdes voltadas exclusivamente
para a EJA. Em relacdo aos impasses e desafios, dois aspectos se tornaram
evidentes na vis&o dos professores: a falta de uma formagéo especifica para o
professor de EJA e a evasdo, ja que o nimero de alunos que se matricula no inicio
do ano é bem elevado, porém, no decorrer do ano, o niimero de matriculas diminui.

O professor da EJA deve estar atento & aufoestima de seus alunos jovens e
adultos, porque possuem caracteristicas proprias, por isso sua aprendizagem é
diferenciada, o que exige do professor mais criatividade, atividades variadas e
significativas e elogios sinceros.

O rendimento do jovem e adulto é mais lento, pois a diminuicdo de sua
capacidade fisica, de memorizacdo, a falta de motivacdo, as tentativas mal
sucedidas e o medo de enfrentar o novo geram insegurangas no aprendizado,
desestimulando-os a frequentar a escola.

Estes alunos necessitam de condigSes para enfrentar os desafios surgidos
nas situacdes de ensino e aprendizagem e nos contextos do trabalho, da familia e
da comunidade da qual fazem parte. Assim, o professor deve conhecer-lhes as
caracteristicas para agir e pensar de acordo com a sua realidade a fim de que haja
enriquecimento do trabalho em sala de aula.

Conclui-se que a escola que ndo valoriza os alunos e suas contribuicGes

individuais, que se ocupa em torna-los cegamente obedientes, destaca mais os seus
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erros do que suas conquistas e privilegia a disciplina sobre a liberdade e a
criatividade, forma pessoas timidas, inseguras, que ndo se consideram capazes nem
merecedoras da felicidade.

Espera-se que este trabalho de concluso de curso possa contribuir para o

melhor entendimento sobre letramento de jovens e adultos na EJA no ambiente
escolar.

153
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Este questionario tem como finalidade contribuir para o Trabalho de Conclusdo de
Curso — TCC, intitulado: (LETRAMENTO DE JOVENS E ADULTOS DA EJA:

Percepgbes de alunos e professores da Escola municipal de Ensino Fundamental

Joaquim Caetano Corréa, ltaituba Para).

ENTREVISTAS DE CAMPO - ALUNO

1. ldentificagao:

1.1 Nome:

1.2 ldade:

1.3 Sexo: () feminino ( ) masculino

1.4 Qual o seu estado civil? ( ) Solteiro ( ) Casado( ) Unido Estavel ( ) Outros

1.5 Quantidade de filhos? ( )0 ()1ou2( Y3ou4( )5 oumais

2 Questdes do tema:

2.1 Qual a sua série?

( )3°Etapa ( ) 4° Etapa

2.2 Como vocé percebe seu professor?

( ) Uma pessoa comum ( ) Uma pessoa despreparada
( ) Um facilitador ( ) Um mestre

2.3 Vocé tem incentivo dos seus pais para estudar?
( ) Sim () Nao

2.4 Vocé gosta de estudar?

( ) Sim( )Nao

2.5 Vocé trabalha?

( )Sim( )Nao
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2.6 Até onde vocé deseja ir com seus estudos?

( ) Concluir apenas o médio ( ) Fazer faculdade ( ) Fazer pds-graduacgéo

2.7 Vocé esta satisfeito com a forma de gerenciamento de sua escola?
( )Sim( )Néo

2.8 Como esta sendo sua aprendizagem?

( )regular( )boa( ) 6tima

2.9 Teve, em alguma fase de sua vida, que interromper seus estudos?
( )Sim( ) Naéo
Porque?

2.10 Por que vocé escolheu o turno da tarde para estudar?

2.11 Como sdo as aulas na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)?

{ ) As matérias sdo importantes e prendem a atencdo dos alunos;

( ) Interessantes por sempre ter contetidos legais;

( ) Chatas e fora da realidade em que vive;

{ ) Aulas cansativas;

( ) Nao desperta o interesse.

2.12 Como ¢ a relagédo professor-aluno?

( ) Bom relacionamento na sala de aula;

( ) Amigavel ;

{ ) Conflituosa;

( ) Autoritaria;

( ) Pensa em desistir dos estudos, as vezes, devido ac mal relacionamento.
2.13 A forma de avaliacdo utilizada:

( ) Deixa nervoso(a);

{ ) Pensa em desistir por ndo ter muito tempo de estudar para as aprovas;

( ) Pensa em desistir por ter muita dificuldade e medo de n&o passar para o ano
seguinte;

( ) Nao vé problemas no método de avaliago.
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CENTRO DE ESTUDOS SUPERIORES DE ITAITUBA
FACULDADE DE ITAITUBA -- FAI
CURSO DE LICENCIATURA PLENA EM PEDAGOGIA
Credenciada pela Portaria do Mec n° 2557 DOU 12/09/2003

Av. Governador Fernando Guilhon, 42 rua, 895, Jardim das Araras—ltaituba-PA.

Este questionario tem como finalidade contribuir para o Trabalho de Conclusédo de
Curso--TCC, intitulado: (LETRAMNTO DE JOVENS E ADULTOS DA EJA:
Percep¢des de alunos e professores da Escola Municipal de Ensino Fundamental
Joaquim Caetano Corréa, Itaituba Para).

ENTREVISTAS DE CAMPO - PROFESSOR

1. Identificacao
1.1 Nome:
1.2 ldade:

1.3 Sexo: ( ) feminino () masculino
1.4 Tempo de atuagdona EJA: 1a5anos( ) 6a10anos( ) 11a15anos( )
1.5 Formacéo:

1.6 Tempo de trabalho na instituicdo atual:

2 Questdes do tema:
2.1 O que o levou a escolher a EJA para lecionar?
( ) Nada em particular ( ) Identificou-se ( ) Oportunidade de trabalho

( ) Indisponibilidade de vagas em outros turnos ( ) Nao sei

2.2 Qual o papel do professor ao lecionar na turma da EJA?
( ) Estimular a aprendizagem ( ) Transmitir contetddos

( ) Desanimo ( ) Compreender a realidade do aluno

2.3 Qual o seu maior desafio em lecionar como professor da EJA?

( ) Evasédo ( ) Desanimo ( ) Falta de material didatico apropriado
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2.4 Quais os maiores problemas/desafios encontrados com relagdo aos alunos
da EJA?

( ) Falta de tempo ( ) Cansaco fisico

( ) Hordario de inicio das aulas( ) Falta de apoio da familia

2.5 Vocé acredita que a EJA traz relevancia para a vida pessoal dos alunos?
( )sim( )nao

2.6 De que forma os jovens e adultos se integram no mundo por meio da

aprendizagem da leitura e da escrita?

2.7 Como o educador desenvolve a leitura e a escrita em jovens e adultos?

2.8 Enquanto professor da EJA quais as maiores dificuldades que vocé tem
encontrado? Enumere de 1 a 4.

( ) Evasao escolar { ) Limitagdo de material didatico

( ) Desinteresse dos alunos { ) Ambiente desfavoravel

2.9 Quais os métodos que vocé utiliza para trabathar com os alunos da EJA?

( ) Revistas, jornais, din@micas ( ) Videos, Filmes, data show e outros

( ) Projetos ( ) Aula expositiva, apostila, livros.

2.10 Que atitudes a escola tem tomado no sentido de ampliar as praticas do
letramento?

2.11 Aproximadamente, quantos % de alunos conseguem concluir a EJA na
sua visao?
( )10a30%( )30a50% ( )50 a 100%




