0000000000000 00000000000000000000000000000O%00%00

[ .
X O
o RN
'é‘\ <«/() \-.;Q
) © Y
- %
o < ="
. o
4 & < ¥
P Oy @
ey s (2
L ¥ ~ ‘ Hl
" S &7 -3
U S ) 24
N & ‘;\ £
S [y ) g
* D P
A N\
\\\‘ ol s
. ot

CENTRO DE ESTUDOS SUPERIORES DE ITAITUBA - LTDA
FACULDADE DE ITAITUBA - FAI
CURSO DE LICENCIATURA PLENA EM PEDAGOGIA

ALDELICE BALTAZAR DE OLIVEIRA

O AUTISMO NA SALA DE AULA: o fazer docente em uma escola
publica do municipio de Itaituba-PA

Biblioteca do CESUPT
_Registro

EM, /< /57770
ITAITUBA - PARA

ITAITUBA - PA
2019
370

0O48a




:OOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOC

ALDELICE BALTAZAR DE OLIVEIRA
|
1
|

O AUTISMO NA SALA DE AULA: O fazer docente em uma escola
ptblica do municipio de Itaituba-PA

Monografia de Graduaggdo do Curso de
o Licenciatura Plena em Pedagogia apresentada &

Faculdade de ltaituba para obtengfio do titulo de

Licenciada Plena em Pedagogia.

Orientadora: Prof.2 Esp. Anténia Vanda Santos

Leite.

ITAITUBA/PA
2019



?

O0000000000000000V0V0V0JT000000VO0O0VV00V000V0VV0V0VO0O0V0V00VOOK

ALDELICE BALTAZAR DE ADRIANA DE OLIVEIRA

O AUTISMO NA SALA DE AULA: o fazer docente em uma escola
publica do municipio de ltaituba-PA

|

Monografia de Graduacdo apresentada ao
Colegiado de Pedagogia da Faculdade de Itaituba,
para obtencfo do titulo de Licenciada Plena em
Pedagogia, sob a orientacdo da Prof® Esp. Prof.@
Antdnia Vanda Santos Leite

BANCA EXAMINADORA

Presidente: Nota:

Prof.2 Esp. Antonia Vanda dos Santos Leite.

Avaliador 1:; Nota:
Prof. Dr. Francisco Cléaudio de Sousa Siiva.

Avaliador 2: Nota:

Prof. Esp. Dhemesbraene Soares da Silva.

Resultado: Média:

ltaituba — PA, 26 de janeiro de 2019.




[

OOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOQOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOO?

Dedico esta monografia a minha
mée, Francisca Oliveira da Silva (in
memoria), com a certeza que apesar da
sua auséncia fisica, esteve sempre
forcendo para que este momento se
fornasse uma realidade e Anselmo
Baltazar de Oliveira, meu pai que em
fodos os momentos esta ao meu lado.




OOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOJ

AGRADECIMENTOS

Primeiramente a Deus, pois com certeza deste momento estd sendo
realizado é devido a Sua permissao.

Aos meus irm&os, que sempre estiverem proximo de mim dando-me forca
para que eu vencesse mais esta jornada de sucesso.

A professora, Anténia Vanda Santos Leite, por ter aceitado o convite para
ser minha orientadora e ajudar-me nos momentos mais dificeis desta caminhada,
sempre incentivando-me com palavras motivadoras para que eu me dedicasse cada
vez mais.

Ao Prof. Dr. Francisco Claudio Sousa Silva e professores da FAl que
passaram pela turma transmitindo confianca, conhecimento e suas experiéncias,
compartilhando conhecimentos em prol da minha realizacéo profissional.

A Escola Prof. Gilda Lima do Carmo, em nome das professoras entrevistadas
na qualidade de gesior Matias Rodrigues e Hildebrando como coordenador
pedagogico o qual ndo mediu esforgos para a realizagdo da minha pesquisa tendo
uma relevante contribuicdo na minha formacao.

Agradeco também, a uma amiga muito especial Maria Rosa Costa da Silva e
Abimael Nunes de Freitas que em todos os momentos estiveram ao meu lado,
amigos que conquistei e que estimarei por toda existéncia. Acima de tudo, agradeco
a DEUS por ter me presenteado com estas pessoas citadas acima gue se tornaram
especiais em minha vida pessoal e profissional.



OOOC)C)OC)OOOOCOQOOOOC)OC)C)OC)OOOOOOC)OOCI()C)OOC)C)C)OOOC)O/OC)OC)(I

O aluno aprende. O aluno com o
transtorno do espectro autista aprende. Essas
S&0 as primeiras ideias que queremos enfatizar
neste pequeno ftexto. A aprendizagem ¢é
caracteristica do ser humano. O ensino e
aprendizagem Ss&o dois movimentos que se
ligam na construgdo do conhecimento. E uma
construcdo djalégica e nédo inferpretativa;
expressdo imanente da nossa humanidade,
que abarca também o aprendente com autismo
(CUNHA, 2016, p. 15).
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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo Analisar como acontece o processo de
aprendizagem do aluno com Autismo, assim como os desafios e as possibilidades
para inclusdo nas turmas regulares do Ensino Fundamental de uma escola ptblica
do municipio de ltaituba/PA. Neste trabalho a metodologia foi caracterizada como
bibliograéfica com a contribuicdo de diversos autores, assim como uma pesquisa de
campo feita in locu para identificar seus atores do processo escolar que nesse
contexto s&o 05 (cinco) professores da Escola Municipal de Ensino Fundamental
Professora Gilda Lima do Carmo, Itaituba-PA. Apds as andlises das entrevistas
constatou-se que o processo de ensino/aprendizagem dos alunos com Autismo,
acontece de forma natural, sendo que todos os educandos participam integralmente
das atividades desenvolvidas na sala de aula, os professores planejam as atividades
e fazem as adaptacOes necessarias. A inclusdo desses alunos na classe de ensino
regular acontece por meio da frequéncia regular e participagéo de alguns no AEE e
APAE no contra turno. Quando se frata das dificuldades enfrentadas pelos
educadores para o cumprimento da incluséo dessas criangas percebe-se que, a falta
de formacdo e a escassez de materiais ganham destaque, podendo esta
inviabilizando a realizacdo dessa incluséo.

Palavras-chaves: Escola Inclusiva, Aprendizagem, Autista.
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CONSIDERAGOES INICIAIS

Sabe-se que um dos temas muito discutidos nos ultimos tempos na area da
educacdo é a inclusdo escolar. Pessoas com franstornos do espectro Autista séo
consideradas pessoas com necessidades educacionais especiais e de acordo com o
artigo 1°, no § 2°, da Lei n° 12.764/12, que institui a Politica Nacional de Protegéo
dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista, designa o acesso a
educacdo com as adaptacdes cabiveis que contemplem suas necessidades, pois
atualmente estdo saindo das escolas de educacdo especial para as escolas de
ensino regular.

Entretanto, para que ocorra a integragéo dos alunos é preciso trabalhar todo o
contexto da escola e da sociedade, pois se a inclusdo nao ocorrer efetivamente,
continuara se presenciando fatos que caracteriza preconceiios aos deficientes. A
falta de informacdo sobre o que é o transtorno do espectro Autista gera o
preconceito que € um dos obstaculos existentes na educacéo inclusiva.

Desse modo, este Trabalho de Conclusédo de Curso tem como objetivo
Analisar como acontece o processo de aprendizagem do aluno com Autismo, assim
como os desafios e as possibilidades para inclusdo nas turmas regulares do Ensino
Fundamental de uma escola publica do municipio de ltaituba/PA, em meio a tantos
obstaculos que se apresentam nas escolas publicas brasileiras. Contribuira a
sociedade com informagao sobre o Autismo, legislagdo e politicas sobre a educagao
inclusiva, ajudando a rever conceitos sobre as barreiras existentes nesse processo.

A pesquisa teve como quesifes norteadoras: como ocorre 0 processo de
inclusdo de uma crianga com autismo na escola de ensino regular? Como se da o
processo de aprendizagem do aluno com autismo? Quais os desafios dos
professores com relacdo a inclusdo de criancas com necessidades educacionais
especiais? A pesquisa esta fundamentada nas referéncias bibliograficas que
investigam a tematica na educacao publica brasileira, especificamente a inclusdo da
crianca com autismo no ensino regular, como: Mantoan (2006), Cunha (2012),
Peeters (1988), Xavier (2002), Gomes (2007), com énfase na andlise de
documentos legais: Lei de Diretrizes e Bases (LDB 9.394/96), resolucdes e
pareceres dos conselhos de educacdo e declaracdo de Salamanca. O estudo
apresenta a pesquisa in locu para identificar seus atores do processo escolar que
nesse contexio s&o 05 (cinco) professores de alunos com transtorno do espectro
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autista da escola municipal de ensino fundamental professora Gilda Lima do Carmo,
ltaituba-PA. )

Este trabalho estd organizado em trés capitulos, sendo que O primeiro
capitulo traz abordagem histérica da inclus&o no Brasil, o significado de inclusdo e o
conceito de autismo. Ressalta ainda os principios e fundamentos da educacao
especial e a formacdo docente para educacdo inclusiva. No segundo capitulo foi
abordado sobre os desafios de crianca com transtorno do espectro autista na rede
ensino regular de ensino, o papel do professor na inclusdo escolar de alunos
autistas, praticas de ensino em educacao inclusiva, assim como educacéo inclusiva:
avangos e retrocessos bem como os desafios da inclusdo do aluno autista no
cotidiano escolar. Por ultimo, no terceiro capitulo estdo os resultados a partir da
andlise dos depoimentos de professores de alunos inclusos de criangcas com
transtorno do espectro autista que teve a finalidade de identificar como se da o]
processo de inclusédo de alunos com autismo no ensino regular.
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1 ABORDAGEM HISTORICA DA INCLUSAO NO BRASIL

1.1 O SIGNIFICADO DE INCLUSAO

O Histdrico da Educacao inclusiva mostra que em todos os periodos sempre
tiveram grupos que buscaram qualificar a vida da pessoa com necessidades
educativas especiais. Segundo Mariz (1999, p. 08) existem trés etapas que
caracterizam o histérico da Educagéo Especial: exterminio, filantrépica e cientifica.

O periodo de exterminio, a pessoa com necessidades especiais ndo tinha
direito a vida. Mariz (1999, p. 10) ressalta que “... antigamente, os deficientes eram
segregados, afastados de qualquer convivio social, pois sua diferenca era vista
como maldigéo, destino (...)". Isso ocorreu, sobretudo nos tempos primitivos, porque
0s ndmades mudavam-se constantemente em busca de alimento e o deficiente era
visto como impedimento.

O periodo da etapa filantrépica surge mais tarde com a politica de favores,
com sentimento de lastima e assistencialismo. Machado (1969, p. 11) comenta que
em meados de 1550, “iniciou-se na Espanha a educagéo dos surdos,” com o padre
Ponce de Leon. No final da Idade Média surgem as Santas Casas de Misericérdia,
instituicdo da mesma religido dominante, onde as irmandades dedicam-se a cuidar
das pessoas necessitadas.

O terceiro periodo, destaca-se conhecido como etapa cientifica, ocorreu com
o fortalecimento da burguesia, busca-se a causa e consequéncias da deficiéncia,
ent&o, investe-se em ciéncia e tecnologia. A deficiéncia “é vista como disfuncéo”,
Machado (1969, p.12). Na década de 50 houve mudancas de paradigmas, a
Psicologia da Aprendizagem incorpora-se nos curriculos da &rea Educacional.
Porém, entre lutas e direitos, foi a partir do século XX que se passou a aceitar essas
pessoas no meio social, porem a educacao trilhou varios caminhos inicialmente, até

chegar ao que hoje se denomina de educacio inclusiva.

O termo inclusdo vem de a expressao incluir, originado do latim incluire,
correspondendo a colocar ou adicionar. A expressdo incluir cabe a frase "colocar
também" (FERREIRA, 2001, p. 380). A palavra refere-se a conduta de inserir alguém
ou alguma coisa em algum lugar. Nesse sentido as pessoas com necessidades
educativas especiais passam a ser vistas como cidadas, com direitos e deveres de
participacéo na sociedade.
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A Declaracéo de Salamanca - documento resultante da Conferéncia Mundial
sobre Educacéo para Necessidades Especiais: Acesso e Qualidade, na qual
participaram 88 representantes de diferentes paises e 25 organizacOes
internacionais em Salamanca, na Espanha, em junho de 1994, traz uma interessante
e desafiadora concepgao de Educacdo Especial ao ulilizar o termo “pessoa com
necessidades educacionais especiais” estendendo-o0 a todas as criancas ou jovens
gue tém necessidades decorrentes de suas caracteristicas de aprendizagem, onde
reconheceram a obrigacéo de o ensino chegar a todas em ensino regular. Segundo
Sanchez (2005, p. 9), essa declaracdo proclama que:

- Todas as criangas tém direito a educagio e deve-se dar a elas a
oportunidade de alcancar e manter um nivel aceitavel de conhecimentos;

- Cada crianca tem caracteristicas, interesses, capacidades e necessidades
de aprendizagem que lhe s&o proprias;

- Os sistemas de ensino devem ser organizados e os programas aplicados
de modo que tenham em conia todas as diferentes caracteristicas e
necessidades;

- As pessoas com necessidades educacionais especiais devem ter acesso
as escolas comuns; e

- As escolas comuns devem representar um meio mais eficaz para combater
as atitudes discriminatdrias, criar comunidades acolhedoras, construir uma
sociedade integradora e alcancar a educagio para todos.

Segundo o autor é preciso envolver todas as pessoas que ndo tém as
mesmas oportunidades dentro da sociedade, e da o direito que cabe a cada um,
dentro do contexto social ou democratico, € podendo ter acesso a tudo dentro dos
padrdes da sociedade, porque a inclusao vem abrangendo todos os envolvidos em
sentidos gerais, e revigorem uma ampla autoimagem no meio educacional e social.
Sendo assim, entende-se que:

A educagéo inclusiva tem sido conceituada como um processo de educar
conjuntamente de maneira incondicional, nas classes do ensino regular,
alunos ditos normais com alunos deficientes ou n&o, que apresentam
necessidades educativas especiais. A inclusdo beneficia a todos, uma vez
que sadios sentimentos de respeiio & diferenca, de cooperacio e de
solidariedade podem se desenvolver. (BRASIL, 1999, p. 38).

O uso da palavra inclusdo € visto de duas quesides fundamentais: se tem a
necessidade de incluir, & porque algo ou alguém se encontra fora. Se algo ou
alguma pessoa se encontira fora, existe um espaco que deve ser ocupado e que €
regulado por critérios que constituem as caracteristicas necessarias para se
permanecer incluidos ou excluidos nesse ambiente.
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Na atualidade, a inclusédo das criangas com algum tipo de Necessidades
Educacionais Especiais na rede regular de ensino, ainda vem sendo um dos maiores
alvos de resisténcias dos professores. A baixa expectativa de aquisicdo da leitura e
da escrita para o publico com o diagnéstico especial faz com que muitos educadores
n&o compreendam o sentido dessas criangas serem incluidas nas salas de ensino
regular.

E importante enfatizar que o Decreto n® 6.571, de 17 de setembro de 2008,
determina o fim da segregacdo a politica nacional de educacédo especial na
perspectiva da educacdo inclusiva decreta;” todos devem estudar na escola
comum.” E importante lembrar que oferecer uma educacéo de qualidade a todos os
educandos, inclusive os que manifestam necessidades educacionais especiais, a
escola precisa capacitar seus professores, preparar-se, organizar-se, enfim, adaptar-
se.

Faz-se necessario saber que o aluno com necessidades educacionais
especiais, como qualquer outro aluno, precisa desenvolver a sua criatividade, a
capacidade de conhecer o mundo e a si mesmo, ndo apenas superficiaimente ou por
meio do que o outro pensa. Mantoan (2008, p. 42) lembra com precisdo que:

Vale sempre enfatizar que a inclusdo de individuos com necessidades
educacionais especiais na rede regular de ensino nao consiste apenas na
sua permanéncia junto aos demais alunos, nem na negagio dos servicos
especializados aqueles gue deles necessitem.

Uma escola inclusiva é uma instituicdo educacional na qual todos os recursos
disponiveis s&o utilizados cooperativamente para satisfazer as necessidades
educacionais de todas as criangas que a frequentam. Escolas inclusivas terdo que
ter uma gestdo pedagdgica forte que propicie um planejamento conjunto dos
programas educativos, uma implementacdo compartihada e uma avaliacio
exigente.

E preciso lembrar que foi a partir da reflexdo sobre fatos historicamente
condenaveis que se percebeu a evolugcdo de conceitos e condutas acerca das
pessoas com deficiéncia. Pois, a inclusdo tem como objetivo inserir, sem distingcéo,
todas as criancas e adolescentes com variados graus de comprometimento social e
cognitivo em espacos escolares, com finalidade de diminuir o preconceito e
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estimular a socializacdo das pessoas com desenvolvimento atipico para que
desfrutem dos espacos e ambientes da sociedade.

1.2 CONCEITUANDO O AUTISMO

A palavra autismo é oriunda da juncéo de duas palavras gregas: “autos” que
significa “em si mesmo” e “ismo” que significa “voltado para”, ou seja, o termo
autismo originalmente significava “voltado para si mesmo” (GOMES, 2007). O
Autismo € uma sindrome que pertence aos Transtornos Globais do Desenvolvimento
(TGD). N&o existe um conceito preciso para o autismo que, embora sendo
amplamente analisado, ainda apresenta questionamentos a serem respeitados.
Basicamente, ele é uma alteragdo, que pode ou ndo estar associado a outros
distdrbios, e que resulta em transtornos na comunicacdo humana e no
comportamento social.

Para a Organizacdo Mundial de Salde (OMS), de 1991, o autismo é
caracterizado pelo funcionamento anormal em trés campos: de interacdo social,
comunicacéo e comportamento reservado e repetitivo, que conforme Mello (2005),
essa friade de incapacidades nos individuos autistas foi revelada somente nos anos
70 com surgimento de estudos de Wing. A estas trés incapacidades deu-se o nome
de “Triade de Lorna Wing”, que passou a ser analisada e aceita por estudiosos
nesta area.

Jordan (2000) menciona que:

E esta trfade que define o que é comum a todas elas, consistindo em
dificuldades em trés areas do desenvolvimento, mas nenhuma dessas
areas, isoladamente e por si s6, se pode assumir como reveladora de
“autismo”. E a triade, no seu conjunto, que indica se a crianca estara, ou
ndo, a seguir um padréo de desenvolvimento andémalo e, no caso de se
registar uma deficiéncia numa das dreas a penas, ela podera radicar numa
causa completamente diferente (JORDAN, 2000, p.12).

De acordo com o exposto, 0 autismo é considerado como uma desordem
causada por uma alteracdo no funcionamento cerebral, sendo, de ordem
neurobioldgica, configurando uma condicdo que estara presente ao longo da vida da
pessoa, € uma condi¢cdo permanente, o sujeito nasce com autismo e torna-se adulto
com autismo. Marques (2000), diz que as manifestacdes modificam-se com a idade
e com o desenvolvimento, entretanto sdo mais evidentes na infancia. O autor
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também ressalta que umas intervengbes adequadas determinadas dessas
inabilidades vao diminuindo. Coniudo esta patologia & irreversivel. Ainda é
desconhecida sua cura, mas o pouco que se sabe é que sendo diagnosticado o mais
cedo possivel, antes dos irés anos preferencialmente, pode comecar a ter um
acompanhamento apropriado, fazendo com que a crianca seja estimulada, e
minimize suas caracteristicas, tornando-a mais receptiva e capaz de ter uma vida
social como as demais criancas de sua idade.

Segundo Cunha (2012, p. 20), o estudo de Léo Kanner, em 1943,
pedopsiquiatra austriaco radicado nos Estados Unidos da América identificou
cientificamente pela primeira vez uma sindrome a que chamou autismo, em seu
estudo onde recolheu casos semelhanies de criangas que apresentavam alguns
aspectos, como: forte isolamento, auséncia de reciprocidade no olhar e desinteresse
profundo em estabelecer contato. Segundo Olivier (2008, p.116), esse estudo partiu-
se da hipbtese de que o autismo poderia ser motivado pela auséncia de carinho que
0s pais n&o proporcionaram as criangas quando bebés. Porém, essa suposicio foi
logo contestada pelo fato de os pais terem mais de um filho e os mesmos ndo serem
autistas.

O Autismo, no entanto, visto outrora, ser uma desordem neuroldgica que afeta
a capacidade da pessoa de se comunicar ou estabelecer relagcdes com as pessoas e
o ambiente, apresenta restricbes por atividades, além de abranger sintomas
complexos que variam de individuo para individuo, quem possui esse transtorno
tende a fechar-se em si mesmo, isolando-se do mundo e muitas vezes desenvolve
capacidades inacreditaveis de raciocinio € memoria. Peeters (1988, p. 20) ressalta
que:

Vérias pessoas com autismo ndo compreendem a coeréncia das coisas,
percebem poucas conexdes légicas e t&ém a impressao de que toda a sua
vida é ditada ao acaso, pelo inesperado, por coisas que ndo podem
controlar. Vivendo no centro desta confuso os autistas necessita de uma
referéncia, ailgum ponto de apoio. As nossas explicagbes verbais de
quando, como, onde e por que as coisas acontecem nao sao suficientes.

A crianga autista ndo demonstra e nem reconhece uma troca de afeto,
tampouco compreende com facilidade as colocacdes verbais de ouiras pessoas.
Segundo Peeters (1988, p. 20,21). Em alguns casos, atitudes aparentemente
afetivas ocorrem por meio da percepgdo. “A crianga ao ver as pessoas se
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abracando, trocando carinho, ou passando a mao nos cabelos, acaba fazendo o
mesmo”. “Mas esta atitude pode ser um ato mecanico”; ressalta o autor.

Sobretudo, é valido ressaltar que nao existe um modelo de desempenho enire
os autistas, tendo, cada pessoa, suas particularidades. Pessoas com a sindrome
nao apresentardo os mesmos desempenhos, pois cada autista tem sua vida prépria,
fazendo jus igualmente a seu proprio olhar, que precisa sucessivamente ser
cauteloso e detalhista. O mesmo tem uma perspectiva de vida natural, alguns
autistas apresentam formas de desempenho mais graves podem apresentar
comportamenio destrutivo, autoagresséao e comportamenio agressivo, que podem
ser muito resistentes as modificagbes. Segundo Silva (2012) o desempenho escolar
das criangas com autismo depende muito do nivel de acometimento do transtorno.

As criancas com nivel mais grave de autismo podem apresentar atraso
mental e permanecer dependenie de ajuda. As criangas com autismo leve
ou somenie com iragos autisticos, na maioria das vezes, acompanham
muito bem as aulas e os contetidos didatico-pedagdgicos (SILVA, 2012, p.
75).

Nesse sentido, pode-se dizer que a escola representa, sobretudo, um
ambiente importante no ensino da crianga, onde ocorrerdo aprendizagens
expressivas para a sua vida futura. Apesar disso, ndo se trata de trazer a crianca
para escola e almejar que esta se adapte, contudo, proporcionar-lhes uma educacéo
adaptada as suas necessidades. Garcia e Rodriguez (1997, p. 255) diz que: “através
da educacgéo, a crianca autisia sai de um mundo essencialmente alheio ao nosso
préprio mundo”. As formas de aprendizagem mudam de crianca para crianga, esse é
o ponto principal da importancia dos educadores terem como base para as
diferencas particulares no processo de assimilacdo de conhecimentos. O modo de
aprendizagem mais frequente nas criancas autista &€ o visual, entretanio, os
trabalnos escolares necessitardo ser firansformadas em pequenas partes
visualmente distintas.

Vale destacar, que os modos de aprendizagens sao particularidades préprias
de aprender da crianca autisia, ou seja, cada sujeito tem um modo Unico e
diferenciado no processo de alcance de conhecimentos, boa parte dos autistas
apresenta séria auséncia de coordenag¢éo motora fina, o que pode ser compensado,
ao longo dos anos. Segundo Garcia e Rodriguez (1997, p. 260), “as criangas

autistas revelam claramente dificuldades de aprendizagem, nao aprendendo através
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dos métodos mais convencionais, como a imitagéo, aprendizagem por observagio
ou qualquer forma de transmissdo simbdlica”. Em contrapartida, a coordenacédo
motora ampla costuma ser muito superior @ média, o que faz de muitos autistas bons
atletas.

Em geral, os alunos autistas desenvolvem recursos de escrita diferentes das
ensinadas nas escolas tradicionais, pois, as criangas autistas podem aprender
através de uma rotina e de um conjunto de estratégias a que podemos chamar de
ajuda. Portanto, a partir do comprometimento da equipe pedagdgica, comprovado o
aluno com Autismo, demanda-se “[...] praticas especificas, direcionadas a aquisicio
de habilidades necessarias para a inclusdo familiar, social e escolar do individuo [...]
com énfase na mudanca de alguns comportamentos e aprendizado [...]" (CUNHA,
2016, p. 28). Pois, para o sistema educacional ser inclusivo, precisa atender a todos,
com qualidade, buscando sempre respeitar a diversidade.

1.3 PRINCIPIOS E FUNDAMENTOS DA EDUCAGAO ESPECIAL

Partindo do principio de que a educagéo é um direito de todos; o atendimento
educacional as pessoas com necessidades especiais, em ambiente escolar comum
Oou em grupos especializados, estd assegurado na Constituicio Federal de 1988,
Capitulo Il, Secéo 1, do artigo 205, declara que “a educacio, direito de todos e dever
do Estado e da familia, ser4 promovida e incentivada com a colaboracdo da
sociedade. Além disso, o artigo 208, inciso Il assegura o “(...) o atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede
regular de ensino”. Como mencionado, o publico alvo da educacgdo especial s3o
aqueles sujeitos com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e com

altas habilidades/superdotacao, cuja definicio destes termos é dada pela Resolugdo
n° 4 de 2009:

I. Alunos com deficiéncia: Aqueles que tém impedimento de longo prazo de
natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial.

Il. Alunos com transtomos globais de desenvolvimento: Aqueles que
apresentam um quadro de alteragdes no desenvolvimento neuropsicomotor,
comprometimento nas relagdes sociais, na comunicagio ou estereopatias
motoras. Incluem-se nessa definicdo alunos com autismo classico,
sindrome de Asperger, sindrome de Rett, transtorno desintegrativo da
infancia (psicose) e franstornos invasivos sem outra especificacao.

lli. Alunos com altas habilidades/superdotacio: Aqueles que apresentam
um potencial elevado e grande envolvimento com dreas do conhecimento
humano, iscladas ou combinadas: intelectual, lideranga, psicomotora, artes
e criatividade. (BRASIL, 2009, Art. 4).
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Norteando a implementacdo da educagdo especial no Brasil, o governo
juntamente com o MEC, airavés da Secretaria de Educagdo Especial- (Seesp),
promulgou varias leis, decretos, portarias e resolugfes a respeito da educagéo
especial. Também em consonancia com o ajuste sobre os Direitos da Pessoa com
Deficiéncia, o governo brasileiro instituia Politica Nacional de Protegio dos Direitos
da Pessoa com Transtornos do Espectro do Autismo (Lei 12.764 de 27/12/12),
sendo esta considerada Pessoa com Deficiéncia para todos os efeitos legais.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) — Lei n° 9.394/96,
em vigéncia, dedica o Capitulo V a educacgéo especial e em seu artigo 58 traz a
definicéo de educagao especial:

Entende-se por educacéo especial, para os efeitos desta lei, a modalidade
da educag@o escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de
ensino, para educandos portadores de necessidades especiais.

§ 1° Havera, quando necessario, servicos de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de educagao especial.

§ 2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servicos
especializados, sempre que, em fungfio das condigbes especificas dos
alunos, n&o for possivel a sua integragéo nas classes comuns de ensino
regular.

§ 3° A oferta de educag@o especial, deve ser constitucional do Estado, tem
inicio na faixa etaria de zero a cinco anos, durante a educacdo infantil.
(BRASIL, 1996, Art. 58).

A LDB definiu que a Educacdo Especial € uma modalidade de educacdo
escolar. Essa Politica Nacional de Educacdo Especial provoca as Instituicbes
escolares a ampliarem um programa de aprendizagem concentrado no aluno,
priorizando a educacdo com sucesso de todos os educandos. “O contelido do
ensino deve atender as necessidades dos individuos, com o objetivo de torna-los
aptos a participar plenamente no desenvolvimento. (...) relacionado as proprias
experiéncias dos alunos (...)" (BRASIL, 2002, p. 30).

A Educacdo Especial, no entanto, passa a ser elemento de muitas
discussOes, especialmente, com a promulgacdo da (LDB) Lei 9394/96, no que se
refere ao seu artigo 58, pelo qual essa modalidade de educacédo escolar deve ser
proporcionada, preferencialmente, na rede regular de ensino para os alunos, com
necessidades especiais. Ainda é percebido que a inclusdo dessas criancas na rede
regular de ensino, vem sendo um dos maiores alvos de resisténcias dos
professores. Isso acontece devido a baixa expectativa de aquisicio da leitura e da
escrita para o pablico com o diagnéstico especial faz com que muitos educadores
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n&o compreendam o sentido dessas criancas serem incluidas nas salas de ensino
regular. y

Entretanto, como qualquer outro individuo, a crianga com Autismo possui
personalidade propria, isto & cada uma tem caracteristicas que lhes s&o tnicas,
podendo apresentar maior dificuldade em compreender as regras sociais, e
necessitando de maior apoio para ajustar-se aocs diversos padrdes vigentes em
ambientes sociaveis, e que sdo “capazes de estabelecer vinculos satisfatérios com o
grupo, e o papel da escola e do professor auxilia-las no estabelecimento desses
vinculos” (RAIGA, 2008, p. 37).

E importante saber que o aluno com Autismo precisa desenvolver a sua
criatividade, capacidade de conhecer o mundo e a si mesmo, ndo apenas
superficialmente ou por meio do que o outro pensa. Mantoan (2008, p. 42) ressalta
com precisao que:

Vale sempre enfatizar que a inclusdo de individuos com necessidades
educacionais especiais na rede regular de ensino ndo consiste apenas na
sua permanéncia junto aos demais alunos, nem na negagfo dos servicos
especializados aqueles que deles necessitem,

No desenvolvimento das criangas com Autismo é importante a exploragao do
ambiente em que ele vive, sendo favoravel & automotivacdo. Uma boa educacao é
um bem enorme que produz beneficios pessoais durante toda a vida. Além de
transmitir conhecimentos académicos, a escolarizagdo € um passo fundamental no
desenvolvimento psicoafetivo e no processo de socializacdo dessa crianga que
podera estd desenvolvendo suas atividades rotineiras, desde que trabalhadas
enquanto crianga.

Conviver com pessoas de diferentes origens e formacfes em uma escola
regular e inclusiva pode estar ajudando ainda mais as pessoas com Autismo a
desenvolverem todas as suas capacidades, habilidades e potencialidades, como
afirma Mantoan (1989, p. 70):

Uma vez que as estruturas da inteligéncia se desenvolvem como resposta
do organismo as solicitagdes do meio, os deficientes mentais apresentam
progresso nas suas possibilidades adaptativas, quando colocados em
inferagdo com um ambiente sdcio afetivo livre de tensBes e rico em
oportunidades, que favorecam a autoconstrugdo de seus conhecimentos,
sentimentos e comportamentos sociais.
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3

E importante ressaltar que a escola é um dos fundamentais espagos
oferecidos & convivéncia social do ser humano, principalmente quando se menciona
as primeiras fases do desenvolvimento da crianga. Sobretudo, tem o papel
primordial no desenvolvimento da consciéncia de cidadania e de direitos, “ja que &
na escola que a crianca e o adolescente comegam a conviver num coletivo
diversificado, fora do contexto familiar” (BRASIL, 2004, p. 9).

A Declaragdo de Salamanca de 1994 sempre mostrou inquietac&o desde sua
publicacdo, quanto a aprendizagem dos alunos inclusos, garantindo o respeito, o
potencial e a personalidade do educando. Segundo Brasil (2002, p. 18), proclama
que “Cada crianca tem caracteristicas, interesses, capacidades e necessidades de
aprendizagem que lhe sdo préprios’, ou seja, necessita de uma intervencao
adequada. A mesma lei ainda mostra que o corpo docente e ndo cada professor
individualmente devera partilhar a responsabilidade do ensino ministrado aos
educandos com necessidades especiais. Pois, a expressdo “necessidades
educacionais especiais” esta associada, por conseguinte a dificuldades de
aprendizagem, n&o necessariamente vinculada a deficiéncia.

O Brasil tem buscado, por meio da formulac@o de politicas publicas, garantir a
autonomia; a ampliagdo do acesso a salide; a educacao; ao trabalho, entre outros,
com objetivo de melhorar as condicdes de vida das pessoas com deficiéncia. E
percebivel que a educacdo regular, em todos os niveis de ensino, ndo é um
privilégio s6 de alguns, e sim direito de todo cidaddo, inclusive daqueles que
possuem alguma necessidade especial.

Portanto, com a legisiacao brasileira apoiando e dando suporte para os
alunos deficientes terem acesso a uma educacao regular de qualidade, espera-se
que o numero de matriculas de deficientes em classes regulares venham ter
aumento no decorrer dos Ultimos anos se comparado com as matriculas realizadas
em classes especiais.

1.4 A FORMAGAO DOCENTE PARA A EDUCAGCAO INCLUSIVA

A demanda de alunos com necessidades especiais vém aumentando nas
classes regulares de ensino, nas quais € necessario ter um investimento maior de
diferentes naturezas para que tenha possibilidade de garantir sua permanéncia.
Neste sentido Xavier (2002, p. 19) ressalta que:
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A construgéo da competéncia do professor para responder com qualidade
as necessidades educacionais especiais de seus alunos em uma escola
inclusiva, pela mediaggo da ética, responde & necessidade social e histérica
de superacio das préticas pedagdgicas que discriminam, segregam e
excluem, e, ao mesmo tempo, configura, na acfio educativa, o vetor de
transformacé&o social para a equidade, a solidariedade, a cidadania.

Os educadores precisam ser capazes de analisar os dominios de
conhecimentos e necessidades de seus alunos, precisam criar atividades ou adaptar
materiais, além de prever formas de avaliar os educandos. Os sistemas de ensino
precisam ter como compromisso a formacdo continuada dos professores, para que
eles possam estar aptos para elaborar e implantar novas propostas e praticas de
ensino.

Espera-se que o processo de discentes com necessidades educativas
especiais cresgca muito mais nas classes regulares de ensino, nas quais é
imprescindivel ter um investimento maior de diversas classes para que tenha
possibilidade de garantir sua estabilidade. Os educadores precisam ser capazes de
considerar os dominios de conhecimentos e necessidades de seus educandos,
precisam criar atividades ou adaptar materiais, além de prevenir formas de avaliar os
educandos. De acordo com Glat e Nogueira (2002, p. 25), ressalta que:

Se a pretensdo € ,garantir educagéio para todos, independente de suas
especificidades *, deve-se assegurar a oferta que possibilite aos professores
analisar, acompanhar e contribuir para o aprimoramento dos processos
regulares de escolarizagdo, no sentido de que possam dar conta das mais
diversas diferencas existentes entre seus alunos.

Em primeiro lugar o professor precisa levar em consideracéo as diferencas
individuais dos alunos para planejar suas aulas. O professor precisa estar ciente que
cada um possui suas diferengas e que as criancas estio ali para aprender e ndo
somente para socializar, que sdo capazes de adquirir conhecimentos. Para isso é
preciso que se oferecam possibilidades de formagao para esses professores, para
que na pratica consigam atuar de uma forma humana e respeitosa, sabendo lidar
com as diferenga. Para Glat e Nogueira (2002, p. 27):

As politicas publicas para a inclus&o devem ser concretizadas na forma de
programas de capacitagdo e acompanhamento continuo, que orientem o
trabalho docente na perspectiva da diminuicio gradativa da excluséo
escolar, o que visa beneficiar ndo apenas os alunos com necessidades
especiais, mas, de uma forma geral, a educagéo escolar como um todo.
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A formacéo de professor requer um ensino de qualidade, voltado para a
igualdade, que se possa atender as diferencas. Tendo em vista a aprovacéo e
analises das pesquisas sobre formagdo de Educador no Brasil, pois foi observado
que o desenvolvimento do professor a respeito do atendimento, as diferencas e a
diversidade cultural.

Para tanto, faz-se necessario formar politicas publicas educacionais voltadas
para os aprendizados mais inclusivas, adaptar a formacao de professores as novas
exigéncias educacionais e definir um perfil profissional do professor, ou seja,
habilidades e competéncias necessarias aos docentes, tendo embasamento para
fazer com que o aluno se insira no contexto, n&io somente educacéo, mas também,
por meio de estratégias, e aprendizados na autonomia de inclusdo social, e
experiéncia inclusiva em sala de aula.

Mesmo ja vivenciando a Educacéo Inclusiva, ainda ha de melhorar o trabalho
que o prdprio curso de formac&o em servico nas escolas deve transmitir a uma nova
proposta educacional com base nos principios de inclus&o, assimilados por meio das

trocas de experiéncias com os colegas. Sendo assim, Carvalho (2000, p. 60)
esclarece que:

Examinar a préatica pedagdgica objetivando identificar as barreiras para a
aprendizagem € um desafio a todos nés educadores que, até entdo, as
temos examinado sob a dtica das caracteristicas do aprendiz. Suas
Condicbes organicas e psicossociais #&m sido consideradas como os
Unicos obstéculos responséveis pelo seu insticesso na escola.

De acordo com o exposto, Sabemos que ainda ha muitas oposicbes contra as
condicOes organicas e psicossociais, mas, faz-se necessario a conscientizacdo e
sensibilizag&o constante, pois a educacéo inclusiva e o trabalho com os alunos com
deficiéncia € um desafio. Entretanto, quando se fala em garantia de direitos a essas
pessoas especiais, percebe-se que hd muito a se fazer. O modo de vida da
sociedade precisa ser mudado.

A cultura de que as pessoas que tém limitagcdes & um ser invalido, precisa sair
dos pensamentos humanos. No meio de cada sobrevivéncia, a conscientizacéo foi
feita em reunides pedagdgicas, onde pudemos formar grupos de estudos, utilizando
as leituras proporcionadas pelo curso, onde todos puderam ter acesso, também, as
varias informacdes veiculadas no curso. Porém, em sala de aula, vem a pratica,
adaptando o que se faz necesséario e utilizando intervengdes e estratégias
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pedagoégicas voltadas para os alunos com deficiéncia intelectual e depois veem que,
mesmo lentamente, os professores das unidades escolares passaram a ter uma
nova viséo para desempenhar um frabalho de melhor qualidade.

Botelho (2002, p. 30), afirma que:

A igualdade ndo assegura nenhuma situagdo juridica especifica, mas (...)
garante o individuo contra toda ma utilizagdo que possa ser feita da ordem
juridica Inegavel a vastidao do principio constitucional da igualdade, nZo se
vendo recanto onde ela ndo seja impositiva.

De acordo com o auior, 0 consenso é lento e quanto as mudancas nas
praticas de ensino dos professores que conduzam os resultados significativos na
aprendizagem dos alunos, apesar de estudos serem anunciado € que tais situagoes
tém diversas causas, dentre elas, as acBes de formacbes terem carater pontual e
serem realizadas num tempo muito curio, ndo levam em consideracdo as reais
necessidades dos professores, estando muitas vezes desvinculadas das praticas
educacionais realizadas nas escolas. A implicagdo disso, é que estdo sendo
viabilizados nas politicas publicas, programas voltados para o objetivo da integracéo
destes alunos aos sistemas educacionais comuns, o que tem produzido resultados
positivos tanto na escolarizagdo quanto nas escolas em que € feito o acolhimento.

A formacéo de professor requer um ensino de qualidade, e voltado para a
igualdade e que se possa atender as diferencas. Tendo em vista a aprovacédo e
analises das pesquisas sobre formacéo de Educador no Brasil, pois foi observado
que o desenvolvimento do professor a respeito do atendimento, as diferencas e a
diversidade cultural. A Portaria n° 1.793, promulgada em 1994, descreve a
necessidade de reformular o curriculo dos cursos de formacdo de professores e
outros profissionais que poderéo vir a interagir com pessoas portadoras de alguma
necessidade especial, que recomenda uma disciplina na qual os alunos, futuros
docentes, possam discutir sobre deficiéncia e inclusao.

A disciplina recomendada pela Portaria acima foi intitulada “Aspectos
éticopolitico-educacionais da normalizagdo e integracdo da pessoa com
necessidade especial’ (BRASIL, 1994, Art.1), e foi recomendado também que ela

fosse, prioritariamente, acrescentada aos curriculos dos cursos de Pedagogia,
Psicologia e em todas as Licenciaturas (BRASIL, 1994, Art. 2).
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Portanto, a inclus&o € um processo presente no nosso cotidiano, por isso é
necessario qualificacdo para trabalhar de forma correta com ela, pois se os
professores estiverem qualificados, especializados nesta area, poderdo fazer um
trabalho pedagégico mais rico, respeitando as necessidades, possibilidades e
limitacdes de cada um, sabendo trabalhar com as diferencas.
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2 DESAFIOS DE CRIANGCA COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA NA
REDE REGULAR DE ENSINO

2.1 O PAPEL DO PROFESSOR NA INCLUSAO ESCOLAR DE ALUNOS AUTISTAS

Muitos professores ndo se sentem capazes de trabalhar com o aluno Autista,
porém o que € mais importante, em principio, & que esses alunos devem ser
tratados da forma mais normal possivel. Isto é, igual aos ouiros no tratamento
cotidiano, nas broncas, nas responsabilidades com as tarefas e consequéncias de
seus atos, mas, claro, sempre respeitando suas limitacoes.

O professor deve ser envolvido com a filosofia da incluséo, estimulando os
alunos a direcionarem sua aprendizagem de modo a aumentar sua autoconfianga, a
participar plenamente da sociedade a usar mais 0 seu poder pessoal e a desafiar a
sociedade para mudanca. Muitos desafios, como: a falta de melhor preparacédo dos
professores, caréncia de recursos e equipe qualificada, inadequacido do ambiente
fisico, falta de novas propostas de ensino, descontinuidade de planejamento e
acbes, a precaria infraestrutura da escola e a necessidade de mais recursos
didaticos especificos para este publico.

A escolarizacéo do educando com Autismo demanda o comprometimento do
professor e “o primeiro passo € o conhecimento” (SILVA, 2012, p. 79). Deste modo,
o educador deve conhecer o educando e, principalmente, o Autismo para que, dessa
maneira, possa planejar, definir os objetivos e avaliar seu aluno, de acordo com as
suas praticas.

De acordo com Cunha (2016, p. 53) recomenda-se que o professor faga um
diagnéstico integral sobre o seu aluno com Autismo, a fim de conhecer suas
particularidades. Com tudo, ratifica trés passos do trabalho do professor: “[...] a
observacdo, a avaliacdo e a mediacao [...]". Nessa dindmica, o professor tem a
oportunidade de conhecer seu aluno, avaliar e mediar 0 processo de ensino e
aprendizagem.

Nesse sentido, a adaptacéo curricular para o trabatho com a diversidade dos
alunos, tendo como base as necessidades particulares de cada um, consiste em um
conceito importante diante do contexto de uma escola inclusiva, que n&o pode
limitar-se as mudancgas estruturais, mas que busque aprofundar-se nas mudancas
sociais, politicas, econémicas e educacionais.
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A inclus@o é um processo presente no nosso cotidiano, por isso é necessario
qualificacdo para trabalhar de forma correta com ela, pois se os professores
estiverem qualificados, especializados nesta éarea, poderdo fazer um trabalho
pedagogico mais rico, respeitando as necessidades, possibilidades e limitagdes de
cada aluno, sabendo trabalhar com as diferencgas. Desse modo, “fica patente, entdo
a necessidade de transformacdo da sociedade atual, para uma sociedade ética,
inclusiva, de pessoas humanas e ndo de algumas pessoas tdo-somente’ (LIMA,
2006, p. 63), pois, o processo de inclusdo ainda depende de uma agéo continua da
sociedade em geral. Nesse sentido, &€ essencial o apoio para a importancia do
sujeito enquanto ser de caracteristicas particulares.

No campo da educacao, existe ainda uma necessidade de reconhecimento de
que a educacdo inclusiva é um tanto requerente, conforme Martins (2006, p. 24),
sobretudo de, “planejamento, aceitacio das diferentes maneiras de cada educando,
assim como uma reflex&o permanente sobre as praticas empreendidas na escola,
visando a oferta de resposta adequada as suas necessidades” ou seja, uma série de
adaptacbes deve ser contemplada para que o aluno autista participe do contexto
escolar e possa desenvolver sua autonomia. Para a concretizagcdo dessa acao,
existe um percurso que deve ser priorizado, levando em consideracio as
peculiaridades do aprendente.

Os sistemas de ensino devem ter como compromisso a formacéo continuada
dos professores, para que eles possam estar aptos para elaborar e implantar novas
propostas e praticas de ensino. Os professores devem ser capazes de analisar os
dominios de conhecimentos e necessidades de seus alunos, precisam criar
atividades ou adaptar materiais, além de prever formas de avaliar os educandos.

Se a pretensio é ,garantir educacdo para todos, independente de suas
especificidades, deve-se assegurar a oferta que possibilite aos professores
analisar, acompanhar e contribuir para o aprimoramento dos processos
regulares de escolarizac&o, no sentido de que possam dar conta das mais
diversas diferencas existentes entre seus alunos. (GLAT; NOGUEIRA,
2002, p. 25).

De acordo com o autor, o professor precisa levar em consideracdo as
diferengas individuais dos alunos para planegjar suas aulas. E necessario
convencimento na capacidade que toda crianca tem de aprender, defendendo a
ideia de que a escola deve transformar-se para atender a diversidade e nao
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fundamentar-se na l6gica da unidade. A inclusdo, assim sendo, ndo podera se
constituir uma moda, ou um processo educativo passageiro que sdo praticados
pelas politicas educacionais. Morin (2001), diz que para se reformar a escola temos
de reformar as mentes, todavia ndo se podem reformar as mentes sem uma prévia
reforma das escolas.

Toda via, a incluséo determina uma quebra com o modelo tradicional de
ensino, necessitando-se de uma transformacéo que coloque em destaque o aluno
como sujeito do processo, abranger se, que mesmo nio possuindo deficiéncia,
todos tem seus limites e ritmo préprio. Existem diferencas entre os alunos em uma
sala de aula que sejam adotadas como uma vantagem para a aprendizagem e
outros ngo. Mittler e Peter (2003) afirmam sobre inclus&o no ato de educar que:

A inclus&o depende do trabalho cotidiano dos professores na sala de aula e
do seu sucesso em garantir que todas as criangas possam participar de
cada aula e da vida da escola como um todo. Os professores, por sua vez,
necessitam frabalhar em escolas que sejam planejadas e administradas de
acordo com linhas inclusivas e que sejam apoiados pelos governantes, pela
comunidade local, pelas autoridades educacionais locais e acima de tudo
pelos pais.

Logo, o amplo desafio colocado para os cursos de formagéo de professores é
o de produzir conhecimentos que possam alavancar novidades que aceitem a
compreens@o de situagbes embaragadas no ensino, para que os professores
possam desempenhar de maneira responsavel e satisfatoria seu papel de ensinar. A
inclus@do € um processo presente no nosso cotidiano, por isso é necessario
qualificacéo para trabalhar de forma correta com ela, pois se os professores
estiverem qualificados, especializados nesta érea, poderdo fazer um trabalho
pedagdgico mais rico, respeitando as necessidades, possibilidades e limitagdes de
cada um, sabendo trabalhar com as diferengas. Para Prieto (2006, p. 60) ressalta
que:

Todo plano de formac&o deve servir para que os professores se tornem
aptos ao ensino de toda a demanda escolar. Dessa forma, seu
conhecimento deve ultrapassar a aceitacdo de que a classe comum é, para
os alunos com necessidades educacionais especiais, um mero espago de
socializagdo.

De acordo com o exposto, acredita-se, entdo, que a formagao do professor, o
envolvimento das familias e o apoio de outros profissionais, com um projeto
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transformador das relagdes sociais, ponham em prética acdes eficazes que superem
as desigualdades de condigbes, os obstaculos e as limitagdes impostas na
escolarizagédo do aluno com Autismo. Isso porque se compreende que o trabalho
educacional é uma construgdo e que o “[...] professor é essencial para o0 sucesso
das agfes inclusivas [..I" (CUNHA, 2016, p. 17). Pois, durante o ensino-
aprendizagem, torna-se relevante analisar a deficiéncia da crianca, pois dificulta a
duracgo de sua atencdo em uma atividade por um longo periodo de tempo, gerando
dificuldade em armazenar muitas informacdes faladas.

Nesse sentido €& importante a utilizacdo de variados instrumentos
pedagogicos que reforcem dindmicas nas aulas e estejam voltados para a memoéria
visual da crianga, é importante compreender que os ambientes sociais e
educacionais influenciam no desenvolvimento cognitivo, sécio afetivo, na linguagem
expressiva e na autonomia da crianca com Autismo.

2.2 PRATICAS DE ENSINO EM EDUCAGAO INCLUSIVA

A pratica de ensino na educago inclusiva nas escolas realiza-se ainda em
um cenério de debates sobre a necessidade de inclusdo social e escolar do aluno
com Autismo, pois, percebe-se existir uma série de influéncias na constituicdo de
uma pratica pedagdgica, uma vez que, evidencia que fatores internos e externos
‘[-..] de uma forma ou de outra vao repercutir na acdo docente” (FERNANDES, 2007,
p. 100).

Desse modo segundo o autor, no que se refere as discussdes que antecedem
essa ou aquela pratica de ensino. Existe a necessidade de acdes estruturanies
pensadas e discutidas com o coletivo, na perspectiva da totalidade. No sentido de
que tais praticas se organizam a partir de determinados anseios expressos por um
grupo social, transformando-se a partir das imposicdes de um coletivo. Nesse
sentido, “[...] o professor ao construir sua pratica pedagogica, esta em continuo
processo de dialogo com o que faz, por que faz e como deve fazer” (FERNANDES,
2007, p. 102).

Com frequéncia somos levados a refletir sobre o processo de inclusdo e as
intencionalidades das praticas que o envolve que se organizam para dar conta de
determinadas expectativas educacionais de um grupo. Para a concretizaco dessas
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praticas pedagégicas inclusivas, sugere-se que o Projeto Pedagégico-Curricular
(PPC) da escola traga expressa essa organizacéo.

A Inclusdo escolar, a partir de um modelo educativo, tendo como base o
ensino para todos, garantir ao aluno a oportunidade de aprender. Assim, Mantoan
(2015, p. 28) assegura que a inclusdo “[...] prevé a insercao escolar de forma radical,
completa e sistematica. Todos os alunos, sem excecdo, devem frequentar as salas
de aula do ensino regular’. Promover um ensino inclusivo é tarefa que vem
avancando lentamente ao longo de décadas, tornando-se imprescindivel em todas
as escolas. As praticas de ensino em educacdo inclusivas, vividas pelos
professores, devem ser fundamentadas em pensamentos criticos de modo leal,
sobre sua experiéncia no dia-a-dia das salas de aula, discorrendo a necessidade de
ser uma pratica.

Para discutirmos a respeito das praticas de Ensino na Educacao inclusiva,
retomamos essencialmente o conceito de praticas pedagdgicas tratado por Franco

(2012), que confirma as especificidades que a compdem. Nesse sentido, as praticas
pedagdgicas sio:

[...] praticas que se organizam intencionalmente para atender a
determinadas expectativas educacionais solicitadas/requeridas por dada
comunidade social. [...] enfrentam, em sua construgdo, um dilema essencial:
sua representatividade e seu valor advém de pactos sociais, de negociacdo
e deliberagbes com um coletivo (FRANCO, 2012, p. 154).

Assim, cabe ao professor manusear estratégias que viabilizem a
aprendizagem e o desenvolvimento do aluno, potencializando suas singularidades. A
sala de aula deve ser transformada em um local de experiéncias onde o aluno tenha
oportunidade de aprender, a partir de estratégias que estimulem sua capacidade.

Nesse sentido, as praticas pedagoégicas, evidenciadas no contexto da sala de
aula, configuram-se como um passo necessario para a inclusdo do aluno com
deficiéncia, em especial o Autista, tendo em vista suas caracteristicas, em que o
modelo educativo possa garantir a este, o direito de aprender do seu modo e no seu
tempo, valorizando, assim, as suas potencialidades, que por vezes sio esquecidas,
mas que garantem um maior aprendizado do aluno, quando valorizadas. Assim, a
escola deve caminhar lado a lado da familia e da sociedade, resinificando as
praticas que refletem na formag&o do sujeito. Para a inclusdo do aluno Autista, sado
necessarias praticas pedagégicas planejadas para atender as suas especificidades,
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que devem ser aplicadas diariamente e contextualizadas com o curriculo comum,
em que,

[...] as adaptacdes curriculares tornam-se de grande importancia para
propor agdes que prevejam um curriculo mais apropriado, passivel de
modificagfes, que busque alcancar as necessidades especificas
apresentadas por esses alunos (MANZOLI; SIGOLO, 2012, p. 90).

Deste modo, se compreendidas e desenvolvidas, as praticas pedagégicas
nessa perspectiva, assumem um papel de importante veiculo da inclusédo do aluno
com Necessidades educacionais especiais, no contexto da sala de aula regular.
Porém, o professor, os pais e demais profissionais desempenham também um
importante papel ou o papel mais relevante para a concretizacédo das acdes do
processo inclusivo, e, portanto, devem tirabalhar coletivamente, uma vez que,
precisam-se encontrar elementos que fundamentem as praticas inclusivas que
ofereca condi¢cbes para a realizacdo de um trabalho satisfatério. Segundo Silva
(2012, p. 75):

O desempenho escolar das criangas com autismo depende muito do nivel
de acometimento do franstorno. As criangcas com nivel mais grave de
autismo podem apresentar atraso mental e permanecer dependente de
ajuda. As criancas com autismo leve ou somente com tragos autisticos, na
maioria das vezes, acompanham muito bem as aulas e os contetidos
didatico-pedagdgicos.

As praticas pedagogicas voltadas para a inclusdo do aluno autista apoia a
ideia de que esse aluno tem capacidade de atuar no contexto da sala de aula,
exercendo as fungbes de sujeito participativo e reflexivo, as areas da aprendizagem
do aluno podem ser desenvolvidas em atividades especificas. Nesse sentido, Cunha
(2016, p. 93) aborda que:

» Meméria, concentracdo e equilibrio: em atividades que estimulem a
organizacdo do material de trabalho;

» Socializago, direitos e deveres: em exercicios que frabalhem limites e
vida pratica;

» Organizac&o do pensamento e da linguagem: na ordem de execugdo das
atividades;

» A internalizagdo do papel do aprendente no aluno: em atividades que
valorizem a escola € 0s seus atores;

» Socializacao, alteridade, afetividade e inclus@o: em atividades com a
participagédo do grupo discente, em atividades de vida pratica e durante as
refeicbes com demais aluno.
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Com base no exposto, fica claro que o professor deve ficar atento quando vai
planejar e desenvolver praticas pedagdgicas que estimulem a capacidade de
concentracdo do aluno, incentivando “[...] a independéncia e autonomia diaria do
aluno, por meio de atividades, jogos ou brinquedos que representem e exercitem [...]
aspectos da vida cotidiana® (CUNHA, 2016, p. 91), dado que, a aprendizagem
transcende o espaco escolar e vincula-se as praticas diarias. Em sintese, podem-se
planejar as préticas pedagégicas para a inclusdo do aluno com Autismo como:

» Afividades para comunicacdo, cognigdo e linguagem: livros, jogos
coletivos, pareamento de concreto com simbolo, musica, desenho, pintura,
jogos e atividades que utilizem novas tecnologias digitais e estimulem o
raciocinio;

» Atividades para desenvolvimento matemético: blocos Iégicos, pareamento
do concreto com o simbdlico; encaixes geométricos, jogos e atividades que
utilizem novas tecnologias digitais, atividades com temas do cotidiano e que
estimulem o raciocinio ldgico matematico;

» Atividades para o desenvolvimento motor: exercicios que trabalhem as

funcbes motoras e sensoriais, encaixes diversos, colagem, recorte,
atividades fisicas, atividades com musica e de vida prética;

* Atividades para socializacgo: atividades esportivas individuais e coletivas;
atividades pedagdgicas em que o aluno possa compartilhar com a turma o
seu saber, atividades que possam ser realizadas por todos os alunos;

» Atividades para o desenvolvimento do foco de atencdo: atividades e
pesquisas areas distintas do conhecimento sobre temas que o educando
tem interesse; atividades com novas tecnologias digitais, recortes diversos
com tesoura, musica, arte, desenho, pintura e vida pratica (CUNHA, 2018,
p. 95).

Portanto, o aluno precisa encontrar sentido na atividade ou nos recursos que
desfruta. A capacidade de concentracdo pode ser estimulada a partir do uso de
praticas que envolvam a musica, a pintura, jogos ou brinquedos, apresentando uma
duraco relativa a capacidade do educando de se manter disposto a desenvolvé-las.
Respectivamente, a leitura e a escrita devem ser estimuladas com o auxilio de
praticas que se relacionem a comportamentos anteriores, como: motor, memoria,
linguagem e atencdo. Sabemos, pois, que as praticas de ensino sdo fundamentais
no processo inclusivo, tendo em vista a necessidade do aluno de aprender.

2.3 EDUCACAO INCLUSIVA: AVANCOS E RETROCESSOS

A incluséo, de fato, é para todos, porém de acordo com Sousa (2005), nem
todos os alunos se beneficiam da inclus&o ou n&o estdo preparados para viver tal
proposta o que resulta, muitas vezes, no abandono da escola por este aluno.
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Nesse sentido, a partir da Gltima década do século XX, algumas mudancas
foram sendo incorporadas por meio de politicas de educacdo inclusiva, apontando
para uma “[...] democratizacéo do espaco escolar [...]" (OLIVEIRA, 2009, p. 32) e,
assim, ampliando o movimento em favor da educagdo inclusiva. Isso significou, para
os sistemas de ensino, uma readequacéo para atender aqueles que, por suas
caracteristicas proprias, necessitassem de adequacfes de vaérias naturezas,
garantindo seu acesso e permanéncia no ambiente escolar.

Com a promulgagéo da Lei n° 9.394 LDBEN (Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional) em 1996, o sistema educacional foi alertado € convocado para
adequar-se as necessidades dos alunos, sendo reforcado com a Resolucdo
CNE/CEB n° 02/01. Art. 1° A presente Resolugéo institui as Diretrizes Nacionais para
a educacéo de alunos que apresentem necessidades educacionais especiais, na
Educac&o Basica, em todas as suas etapas e modalidades (BRASIL, 2001, p. 1).

Confirmando para a inclusdo da pessoa com Autismo, se promulga
legalmente a Lei n® 12.764, de 27 de dezembro de 2012, que Institui a Politica
Nacional de Protegio dos Direitos da Pessoa com Autismo, reafirmando a opinido
inclusiva, ja presente em outros documentos. Confirma por considerar que a pessoa
com Autismo, para todos os efeitos legais, é considerada pessoa com deficiéncia,
sendo garantido o direito de estudar em escolas regulares, com “[...] direito a
acompanhante especializado” (BRASIL, 2012).

Ressaltando assim, o art. 7° da Lei n° 12. 764/12 que prevé para o aluno com
Autismo garantia de escolarizacdo, sendo que “o gestor escolar, ou a autoridade
competente que recusar a matricula de aluno com franstorno do espectro autista, ou
qualquer outro tipo de deficiéncia, sera punido com multa de 3 (rés) a 20 (vinte)
salarios minimos”. Ap6s a determinacéo da Politica Nacional de Educacao Especial
na Perspectiva da Educaco Inclusiva Brasil (2008), houve um crescente ntimero de
alunos com Autismo nas classes regulares. Segundo essa politica “os alunos com

TEA, [...] devem estar incluidos na rede regular de ensino, recebendo Atendimento
Educacional Especializado (AEE) no contra turno” (NUNES, 2013, p. 557).

Na oportunidade, o aluno autista deve realizar atividades diferenciadas das
que realiza na sala de aula comum, que devem levar em consideracao as
necessidades especificas de cada um. O AEE deve presar por um planejamento que
contribua para a participagdo do aluno em vérios contextos, viabilizando a
socializacdo com os demais. Mas um grande desafio se langa para a educagio, que
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€ o de conhecer profundamente 0 que vem a ser o Autismo. Sobre a politica
inclusiva na educac&o especial Oliveira (2009, p. 32) salienta que,

[..] a politica inclusiva objetiva oportunizar a educagio democréatica para
todos, considerando ser o acesso ao ensino publico de qualidade e o
exercicio da cidadania um direito de todos; viabilizar a préatica escolar da
convivéncia com a diversidade e diferencas culturais e individuais, e incluir o
educando com necessidades educacionais especiais no ensino regular.

Entende-se que essa politica vem sendo estabelecida no cenario educacional
brasileiro, entretanto requer uma forga maior de efetivacdo, uma vez que, na prética,
pouco se tem adiantado. Apesar disso, pouco a pouco outros sujeitos vao se
envolvendo na luta por uma educagéo para todos e inclusiva, nio sendo restrita aos
profissionais da educacdo especial, o que tende a contribuir com as praticas de
inclusao.

A Lei n° 12.764, de 24 de dezembro de 2012, que disp8e sobre a Politica
Nacional de Protegido dos Direitos das Pessoas com Autismo, reafirmando o
compromisso do Governo, da sociedade e do pais, no intuito de viabilizar através de
um conjunto de agdes, integral atencdo a essas pessoas, simboliza avangos quanto
a protec@o e superacio de barreiras, em todas as instancias sociais, visando a sua
inclus&o social e cidadania (OLIVEIRA, 2009).

Nesse sentido, a educagdo, enquanto direito de todo sujeito, fambém devera
ser garantido as pessoas com Necessidades Educacionais Especiais. Para Ainscow
(2009, p. 21) a “inclusdo em educacdo pode ser vista, [.-.], como um processo de
transformacéo de valores em ac3o, resultando em praticas e servigos educacionais,
em sistemas e estruturas que incorporam tais valores”. Esse postulado nos leva a
compreender que a escola s6 serd de fato inclusiva quando estiver em estado
evolutivo, sempre buscando e se envolvendo no combate ativo a exclus3o.

O professor principalmente deve ser envolvido com a filosofia da incluséo,
estimulando os alunos a direcionarem sua aprendizagem de modo a aumentar sua
autoconfianga, a participar plenamente da sociedade a usar mais o seu poder
pessoal e a desafiar a sociedade para mudanga.

Assim sendo, a educagdo inclusiva teve seus avancos, porém ainda ha
muitos retrocessos e muitos desafios, como: a falta de melhor preparacao dos
professores, caréncia de recursos e equipe qualificada, inadequacao do ambiente
fisico, falta de novas propostas de ensino, descontinuidade de planejamento e
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acOes, a precaria infraestrutura da escola e a necessidade de mais recursos
didaticos especificos para o aluno Autista.

2.4 DESAFIOS DA INCLUSAO DO ALUNO AUTISTA NO COTIDIANO ESCOLAR

Os desafios da inclusdo s&o intiimeros, principalmente no inicio do ano letivo,
quando os professores recebem alunos com diferentes formacdes, habilidades e
necessidades de aprendizagem para suas salas de aula. Alunos com Transtornos do
Espectro do Autismo (TEA) podem apresentar desafios para até mesmo o professor
mais experiente. Pois s&o muitos os limites e desafios que se tém no processo de
ensino e aprendizagem, a questéo da dificuldade dos mesmos em construirem seus
proprios conhecimentos e demonstrarem suas capacidades coghnitivas,
principalmente nas escolas que mantém seu modelo ainda tradicional.

A criangca com Autismo tem somente um ritmo de aprendizagem mais lento,
cujas etapas precisam ser respeitadas. Inteligéncia, memoéria e capacidade de
aprender podem ser desenvolvidas com estimulos adequados, a memoéria é uma

das funcbes cerebrais importantes para a construgdo do aprendizado, guando
ressalta que:

A alga fonoldgica e o rascunho viso espacial, responderiam respectivamente
pela captacdo de sons linguisticos e pela informagédo visual com seus
atributos fisicos e sua relagéo com o espago. A alca fonoldgica, por sua vez,
seria constituida por dois sub componentes: o armazém fonolégico, com a
funcdo de guardar a informagdo e com capacidade de retencdo de
informac&o limitada e a alga articulatdria responsavel pelo processo de
ensaio subvocal possibilitando a manutengio das informagdes durante o
periodo necessério ac desempenho da funggo. Um terceiro subsistema foi
acrescentado posteriormente, para responder a fung&o de integracdo das
informagdes, o retentor episédico. Este teria o papel de formar episédios
integrados a partir das informagtes dos dois outros subsistemas, a alga
fonolGgica e o rascunho viso espacial, e de se relacionar com a memdria de
longo prazo (ALBUQUERQUE, 2009, p. 38).

Para a maioria dos alunos Autista, o estilo de aprendizagem visual é a mais
eficaz e eficiente. Informacdo obtida de forma visual € processada mais facilmente
do que a linguagem falada. O fornecimento de informagdes verbal, instrucdes curtas
e simples € preciso dar tempo ao aluno para processar tais informacdes e fornecer
um guia visual sempre que possivel. Muitos alunos podem n&o ser capazes de
aprender a ler de forma eficiente através de uma abordagem baseada em fonética,
por isso o professor precisa esta aberto a abordagens alternativas.
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Sabe-se que a estimulagdo do aluno Autista em todos os seus aspectos é de
grande importdncia para o seu desenvolvimento, sobretudo consiste num
procedimento continuo de interacdo, abrange acbes como: motivar, ensinar,
aproveitar momentos e objetos e semelhancas para transformar em conhecimento e
aprendizado. Alunos Autistas ocasionalmente tém dificuldades com o
comportamento causado por fatores como ambientes irritantes ou sensoriais,
frustragcdo por n&o ser capaz de se comunicar, questio de salde, percepcdes
incorretas de situacbes sociais.

Segundo Voivodic (2013, p.163): “a inclusdo ndo pode continuar a ser vista
como uma utopia, ndo € um modismo e n3o esta ligada apenas as escolas”. A
inclus&o é uma acéo social maior, que junta & educagdo inclusiva, estando atrelada
ao respeito e direitos humanos.

Atualmente ha necessidade de enfatizar na Lei de Diretrizes e Bases 0s
argumentos referentes a curriculos, técnicas materiais didaticos, capacitacdo de
professores para o melhoramento do atendimento dos alunos com Necessidades
Educativas e Especiais. Porém, tem o mesmo objetivo da educaczo de qualquer
cidadao. Todavia, para conseguir tais objetivos algumas modificacdes sdo exigidas
na organizagéo e no funcionamento da escola. Sobre tudo, Ter em mente que o
aluno com autismo pode ndo perceber o0 mundo como os outros fazem.

Desse modo, Mantoan (2015, p. 33), afirmar que a inclusdo & pratica
primordial, tendo em vista a notavel necessidade de melhorias nas condicdes da
escola, que, para muitos, € o (nico lugar de acesso ao conhecimento. Para a autora
a inclus&o se justifica “[...] a partir de trés questdes que sdo o alvo das iniciativas
inclusivas, [...]", que sdo: a questdo da identidade X diferenca; a questéo legal e a
questao das mudangas.

A inclusdo das pessoas com necessidades educacionais especiais,
principalmente o autismo, demanda sobre tudo, adequacdes que devem atender as
diferencas particulares do processo de ensino-aprendizagem de cada um. Tais
adequagcdes podem ocorrer em reformulacbes da gestdo escolar, promover
implicagbes na formacdo dos professores, estimular reflexdes sobre adaptacéo
curricular e refletir sobre as politicas publicas vigentes. Com essa finalidade caminha
a iniciativa do movimento de inclusdo, que chama a atencio para as demandas
quanto as mudancas e adaptacdes necessérias para a inclusdo desse aluno.

Nesse sentido, Lima (2006) afirma que:
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A inclusao, portanto, nfo € algo que se fala, mas algo que se vive, intensa e
conscientemente, continua e tenazmente, concreta e francamente. A
inclus@o é a participacdo de todos pelo todo, com todos. A inclusdo nédo é
uma mera teoria da moda, mas uma atitfude de vida; uma expressido de
sociedade e cidadania; uma compreensao de que todos os seres humanos
s80 humanos sem distingcao (LIMA, 20086, p. 63),

A viséo da autora, sobre esse assunio é que a inclusdo é um processo gue
estd em constante articulagdo com os movimentos sociais, sendo um movimento
vivo que procura superar e resistir as formas de desigualdade e segregacéo dos
individuos perante a sociedade. Esse movimento, que continua ganhando forcas,
necessita estar inserido em uma estrutura organizada, em que todos tenham suas
caracteristicas respeitadas e a escola compreenda que a inclusdo é
responsabilidade de todos, trazendo implicagbes consideraveis para o processo de
ensino-aprendizagem dos alunos com Autismo.

O movimento pela inclusdo escolar estd relacionado & modificacdo da
organizagao e da dindmica de funcionamento das escolas. Em termos préaticos, € um
fato que exige mudancas de paradigma educacional, de modo que a escola seja

pensada para todos. Nesse sentido do ensino inclusivo, Mantoan (2015, p. 74),
afirma que:

As atividades precisam ser desafiadoras para estimular os alunos a realiza-
las, segundo seus niveis de compreensdo e desempenho. Portanto, ndo se
exciuira nenhum aluno das atividades nem ser@o oferecidas a alguns (os
que sabem menos) atividades adaptadas, facilitadas. Toda atividade devera
suscitar exploracdo, descoberta, com base nas possibilidades e nos
interesses dos alunos, que optarem por desenvolvé-las em pequenos
grupos ou por si mesmos.

E preciso persuas3o, ou seja, conviccdo na capacidade que toda crianca tem
de aprender, defendendo a ideia de que a escola deve transformar-se para atender
a diversidade e nao fundamentar-se na légica da homogeneidade. Se a escola focar
suas expectativas e estratégias apenas nas dificuldades do aluno, logo se vera
frustrada e desmotivada, pois a defasagem pode acontecer efetivamente.

De acordo com Werneck (1993, p. 56): “evoluir & perceber que incluir ndo é
tratar igual, pois as pessoas sdo diferentes”. Mas se o foco estiver em suas
habilidades e em uma visdo competéncia da aprendizagem, maior sera o resultado
alcancado pelo professor, pelo aluno com Autismo que parecia tdo diferente e por
seus colegas que certamente também terdo seu ensino positivamente contagiado
por este modo inclusivo de ver o jeito de aprender de cada um.
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Dessa forma, vale salientar que a inclusdo é um desafio que n3o pode ser
visto de forma isolada e necessita de empenho coletivo, seja no ambito escolar,
familiar ou social. E preciso construir a escola inclusiva e isto s6 é possivel com a
mudanca de concepgdo dessa triade que resultard em intervencoes qualitativas
adequadas as criangas com Autismo. Portanto, ressalta-se que, o trabalho
direcionado aos alunos com autismo n&o é isolado, no qual somente o professor tem
a incumbéncia de mediar o desenvolvimento do estudo. Quanto mais este for

estimulado e mais intervengbes forem oferecidas, maiores serio as possibilidades
de contribuir com seu desenvolvimento.




N
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3 O AUTISMO NA SALA DE AULA: O FAZER DOCENTE EM UMA ESCOLA
PUBLICA DO MUNICIPIO DE ITAITUBA-PA

3.1 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este estudo foi elaborado através de um levantamento bibliografico com base
nos principais autores que abordam sobre o Autismo, como: Mantoan (2008), Cunha
(2012), Peeters (1988), Xavier (2002), Gomes (2007). Assim como as legislactes
que tratam sobre a inclusdo como: Lei de Diretrizes e Bases (LDB 9.394/96),
Resolucbes e Pareceres dos Conselhos de Educacio e Declaracdo de Salamanca.
Entre outras leis especificas desse publico, para melhor compreender desafios que
os professores enfrenta na sala regular de ensino, suas dificuldades e facilidades.

Todavia, para fundamentar esse estudo fez-se necesséario realizar uma
pesquisa de campo. Desse modo, escolheu-se a Escola de Ensino Fundamental

Professora Gilda Lima do Carmo no Municipio de Itaituba/PA. De acordo Liidke
(19886, p. 05):

O papel do pesquisador € justamente o de servir como veiculo integrante e
ativo enire esse conhecimento acumulado na area e as novas evidéncias
que seréo estabelecidas a partir da pesquisa. E pelo seu trabalho como
pesquisador que tem o conhecimento especifico do assunto vai crescer,
mas esse frabalho vem carregado e comprometido com tfodas as
peculiaridades do pesquisador, inclusive e principalmente com as suas
definigbes politicas. [...].

A pesquisa também € explicativa, pois pretende-se analisar os porqués dos
fatos, para tentar alcancar uma possivel anélise e compreensio da andlise
elaborada, procurando esclarecer os desafios dos professores com relacéo a
inclusdo de criangcas com necessidades educacionais especiais como ocorre o
processo de inclus&o de uma crianga com Autismo na escola de ensino regular bem
como seu processo de aprendizagem. Portanto, foi aplicado um questionario com
perguntas abertas e fechadas a 05 professores da referida escola. Sendo uma
professora de cada ano do 1° ao 5° anos, onde ha alunos inclusos.

No entanto, a analise de dados ocorrerd de forma discreta, utilizando siglas
como P1 a P5, para os entrevistados. Esta coleta de dados e informacgodes foi
realizada no periodo de Outubro a Novembro do ano de 2018.
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3.2 CARACTERIZAGAO DA ESCOLA

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Professora Gilda Lima do Carmo,
localizada na Rua Sete de dezembro, 37 — Bairro da Paz, municipio de ltaituba,
Estado do Pard, na area urbana periférica, sendo de esfera administrativa Municipal.
A Unidade de ensino oferece & Comunidade Escolar o Ensino Fundamental Anos
Iniciais do 1° ao 5° ano e um anexo do 6° ano da Escola Municipal Padre José de
Anchieta.

A estrutura fisica da escola é constituida por frés blocos, sendo que em um
bloco funcionam quatro salas de aula; no segundo secretaria, sala dos professores,
Atendimento Educacional Especializado, refeitério, banheiro masculino e feminino,
cozinha, almoxarifado. No terceiro bloco o laboratério de informatica. A escola
atende dois turnos sendo manha e tarde.

A instituicdo & composta pelos seguintes agrupamentos humanos, com
fungBes efou contribuicbes para o desenvolvimentoc do ensino aprendizagem,
contando um quadro de 26 funcionarios, sendo: no setor administrativo, no apoio e
docentes, para atender um total de 236 alunos.

Diante da exigéncia da sociedade a educacdo vem buscando modificar seus
paradigmas, o que se evidencia pela modernizacdo da escola em fazer um
levantamento — diagnéstico — visando permitir a realizacdo de uma analise critica do
processo educativo do qual participa, considerando que a participacdo € um ato de
cidadania.

Segundo o PPP (2016, p. 08) “A missdo da Escola é garantir um ensino de
qualidade, proporcionando aos discentes informacdes necessarias ao seu
desenvolvimento nos aspectos fisico, cognitivo, psicoldgico, social, critico e afetivo,
valorizando suas multiplas habilidades, possibilitando dessa forma o
desenvolvimento da sua autonomia e cidadania”. Partindo desse seguimento, a
escola tem respeito & dignidade dos alunos, considerada nas suas diferencas
individuais, sociais, econdmicas, culturais, étnicas, religiosas.

3.3 SUJEITOS DA PESQUISA

Para conhecer o perfil dos entrevistados, buscou-se saber o nivel de
formagéo dos cinco educadores da Escola Municipal Professora Gilda Lima do
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Carmo. Na primeira pergunta do questionario; Qual o Tempo de servico dos
professores em exercicio na referida Instituicdo? Obtiveram-se as seguintes
respostas: Todos os professores entrevistados tem licenciatura Plena em pedagogia,
ambos do sexo feminino. Identificou-se, portanto, adequacdo as exigéncias da Lei
de Diretrizes e Bases- LDB n° 9394/96, nos profissionais entrevistados.

A formacdo do professor merece fundamental atencdo, na escola
contemporanea. E para atingir a complexidade da diferenca humana é preciso
preparar um cenario educacional que esteja a altura das criancas com necessidades
educacionais especiais. Buscou-se analisar o tempo de servico que estes
professores estdo em exercicio na referida Instituicdo pesquisada, obteve-se o
seguinte resultado:

Grafico 1 - Tempo de servigo dos professores em exercicio na referida Instituicdo.
Fonte:Professores da EMEF Professora Gilda Lima do Carmo/2018.

Observou-se no gréfico 01 que na Escola Professora Gilda Lima do Carmo,
os professores em sua maioria, 60% ja trabalham de dez ha de quinze anos na
Instituicdo, 20% dos entrevistados trabalham de cinco a dez anos e 20% de dois a
cinco anos, o que nos permite dizer que estes sdo constituidos de oportunidades
das mais ricas, que foram e serdo multiplicadas, resultando na construcdo de novas
aprendizagens. Porém, com todo esse tempo de trabalho na instituicdo de ensino
pesquisada, primeiramente perguntou-se aos professores: E sua primeira
experiéncia com alunos autistas? Veja resposta a seguir.
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;
Gréfico 2 - £ sua primeira experiéncia com alunos autistas?
Fonte: Professores da EMEF Professora Gilda Lima do Carmo/2018.

Analisando as informagdes das professoras quanto a experiéncia com alunos
autistas, obteve-se a seguinte resposta: 40% responderam que sim e 60%
responderam que ndo. Observa-se que o fato de que ainda se tem nimero extenso
de educadores que atuam em redes de ensino que tiveram pouca ou nenhuma
experiéncia sobre educacdo de criangas com autismo, o que provoca um efeito
positivo na vida escolar de um aluno que apresenta os Transtornos do Espectro
Autista, pois ha mais experiéncia.

3.4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Sabe-se que para promover a inclusdo escolar, é preciso conhecer a
Resolucéo n°. 2/2001 que instituiu as Diretrizes Nacionais para a Educacéo Especial
na Educacdo Basica, a qual se apresenta como algo necessario para o ensino e
encarregando a escola de adaptar-se as necessidades dos alunos como pode ser
percebido a partir do artigo 2°, que diz “Os sistemas de ensino devem matricular
todos os alunos, as escolas organizar-se para o atendimento aos educandos com
necessidades educacionais especiais, assegurar qualidade de ensino para todos”.
Em meio a esses, o autista é foco das discussdes, com suas caracteristicas
complexas e interesses limitado, € garantido o direito de acesso a escola regular, e
um ensino que precisa permitir a construcéo de sua autonomia e desenvolvimento.
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Nesse sentido, quis saber dos entrevistados: Quantos alunos tém na turma
que vocé trabalha? Tem algum Autista?
Quadro 1 - Quantos alunos tém na turma que vocé trabalha? Tem algum Autista?
P-01 Na minha turma 2° ano tem 24 alunos e 01 autista.
P-02 No 4° ano, Tenho 22 alunos e um especial TGD.
P-03 Na minha turma do 3° ano, tem 23 alunos, 01 autista e uma TGD.
P-04 Tenho 26 alunos e 01 autista, no 5° ano.

P-05 Tenho 21 alunos, 01 autista e 01 Hiperativo, no 1° ano.
Fonte: Professores da EMEF Professora Gilda Lima do Carmo/2018.

Observa-se que as turmas apresentam um quantitativo bem elevado com
nimeros de alunos para incluséo, mas, é de suma importancia a incluséo desses
alunos, pois é a partir desta inclusdo que esse individuo estara sendo preparado
para o mundo o qual ele faz parte, sempre levando em consideragio que ele tera
suas diferengas e limitacdes, e que estas poderdo estar sendo superadas dia a dia.
Ao falar de superacdo, ndo esta restrita apenas ao setor educacional, mas a vida
social, entre outros anseios.

Os conhecimentos sobre os Transtornos do Espectro Autista dos docentes
muitas vezes s6 foram adquiridos na formag&o inicial, principalmente no caso das
professoras que n&o cursaram nenhuma especializacéo ou formacgéo continuada.

No entanto partiu-se para seguinte questio 2: O que vocé conhece sobre o
Transtorno de Espectro Autismo?

Quadro 2 - O que vocé conhece sobre o Transtorno de Espectro Autismo?

P-01 | O Autismo é um transtomno que afeta o desenvolvimento neurolGgico.

P-02 | Autismo é incapacidade para desenvolver, se relacionar com amizades. Muitos
alunos com transtorno autista também té&m deficiéncia intelectual.

P-03 | O Transtorno do Espectro do Autismo é um transtomo do desenvolvimento
neuroldgico

7

P-04 [ O autismo é um franstomo de desenvolvimenio neurolégico que geralmente

aparece nos primeiros anos de vida e compromete as habilidades de comunicacgdo
e interacéo social.

P-05 | O autismo é definido como um transtormo invasivo do desenvolvimento, isto &, algo
que faz parte da constituigdo do individuo e afeta sua evolugao.
Fonte: Professores da EMEF Professora Gilda Lima do Carmo/2018.
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Com base nas respostas dos entrevistados, correspondem que estéo atuando
em sala de aula com os alunos autistas estéo informados sobre o que possivelmente
€ a causa e o que a Ciéncia tem a dizer sobre esse transtorno, é evidente que
quando se tem alunos com algum tipo de necessidade especial incluso em sala de
aula, ha uma necessidade por parte do professor em estar atento as possiveis
causas, as caracteristicas, buscando informagtes que auxiliem no acompanhamento
educacional desse educando.

Percepcbes e conhecimentos que as educadoras possuem a respeito do
autismo interferem como aponta Mantoan (2006, p. 61) na forma como a professora
ira desenvolver seu frabalho, seja na “busca por uma metodologia que atinja o aluno,
ou na procura por informagdes que o auxilie a construir uma proposta pedagdgica’.

Na questdo 3, foi perguntado aos docentes durante a entrevista: Quais
caracteristicas tipicas mais frequentemente sio apresentadas por criancas
autistas? Quais suas limitacées?

Quadro 3 - Quais caracteristicas tipicas mais frequentemente s&@o apresentadas por criangas
autistas? Quais suas limitagdes?

P-01 | Meu aluno encontra dificuldade fala, vive mexendo muito com as maos, os dedos.
Sua limitacdo é o relacionamento com o outro.

P-02 | Pelo que percebi é o contato social e acredito ser uma limitag&o.

P-03 | Percebo essas criangas com retardo mental. Causando a limitacbes no
aprendizado.

P-04 | Quando querem alguma coisa agridem colegas e a professora, chama até
“palavréo”. Nao apresenta autocuidado ou controle.

P05 | No meu aluno, apresenta atraso no desenvolvimento da coordenacg&o motora fina,
grossa e de linguagem, é hiperativo e tem retardamento mental. Porém nio é
agressivo e é bem social.

Fonte: Professores da EMEF Professora Gilda Lima do Carmo/2018.

O quadro-03 mostra as caracteristicas tipicas dos autistas inclusos na escola
pesquisada, os entrevistados, quase todos falaram especificos de seus alunos, onde
se observa que os autistas, em geral, apresentam comprometimentos em trés
importantes dominios do desenvolvimento humano: a comunicacao, a sociabilizacdo
€ a imaginacéo. A isto, denomina-se friade.
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Um ter¢o dos autistas com retardo mental sofrem crises convulsivas, que
comecam a se manifestar dos 11 aos 14 anos”. A hiperatividade é
frequente, mas pode desaparecer na adolescéncia e ser substituida pela
inercia. A irritabilidade também é comum e costuma ser desencadeada pela
dificuldade de expresséo ou pela interferéncia nos rituais e rotinas proprias
do individuo. O autista também pode desenvolver medos intensos que
desencadeiem fobias. (AFONSO, 2014, p.11)

Ressalta-se, no entanto que as pessoas com transtorno autista costumam ter
atrasos linguisticos significativos, desafios sociais e de comunicacdo, além de
comportamentos e interesses incomuns associados a comportamentos repetitivos e
interesses restritos.

Na pergunta seguinte, referente & questdo 04, perguntou-se: Como foi para
vocé receber em sala de aula um aluno diagnosticado com Autismo? Explique.

Quadro 4 - Como foi para vocé receber em sala de aula um aluno diagnosticado com Autismo?
Explique.

P-01 | N&o foi surpresa, porque a escola atente muito alunos especiais.

P-02 | Na minha turma é tranquila, mas a principio, achei que ndo daria conta, pois
a faita de concentragdo do aluno e bem frequente. Costumam com
facilidade sair do foco da aula e falam tudo o que pensam.

P-03 | Foi tranquilo, sabia que tinha inclusdo, s6 néo sabia que era um autista com
atraso no desenvolvimento motor, mas escreve bem, desenha e ler.

P-04 | Foi complicado, porque eles sdo diferentes principalmente a distracédo. Ele
toma diversas formas na sala de aula: reagindo aos ruidos externos de
carro, acompanhando visualmente os movimentos na sala de aula, entre
outros.

P-05 | No meu caso, foi bastante dificil pelo fato do aluno nem ter coordenacio
motora. Fiquei um pouco frustrada no momento, mas, aos poucos vamos
nos adaptando.

Fonte: Professores da EMEF Professora Gilda Lima do Carmo/2018.

A inclus&o deve ser muito bem concretizada para que admita ndo s6 o
desenvolvimento da crianca a ser incluida, mas também de todas as criancas que a
rodeiam, esclarecendo sobre os problemas e diferencas para que desde cedo
consigam compreender as diferencas e entender que elas ndo as tornam melhores
ou piores que ninguém, além do fato as criangas com Transtorno de Espectro
Autismo estdo aptas a exercer a cidadania.



OOOCOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOO?‘

47

De acordo com os relatos acima comprovam que a escola € uma escola de
inclus&o, os docentes que estdo trabalhando na instituicdo j@ esperam receber
criangas especiais em sala de aula do ensino regular. Falta de conhecimento e de
informacdes sobre o autismo que pode até mesmo impor obstaculos a incluséo,
segundo Afonso (2014) uma visdo distorcida e muitas vezes baseada em mitos
sobre o autismo pode levar o docente a acreditar que o aluno nao possui potencial a
ser desenvolvido.

Desse modo, questionou-se no quadro-05: Vocé ja participou de
capacitacdo para trabalhar com alunos Autistas? Acredita que é necessaria
uma formac¢ao continuada? Comente.

Quadro 5 - Vocé ja participou de capacitagéo para trabalhar com alunos Autistas? Acredita que é
necesséaria uma formagéo continuada? Comente.

P-01 | Ja participei de formacgdo para educagdo especial, mas, ndo definido ou
voltado para o autismo. Acredito ser importante, pois, é dificil demais
trabalthar com essas criangas. Acho que depende muito também do tipo do
autismo, por isso a importancia de conhecé-los melhor.

P-02 | Especifico pra autismo, ndo. Participei da formacéo para educagéo especial,

promovido pela Secretaria de educagdo. Acho ser necessario para o
conhecimento.

P-03 |Nao de autismo, mas participei de formagdo para educacédo
especial/lSEMED. Mas é importante e todo conhecimento é valido.

P-04 | Sim. Promovido pela secretaria de educacéo e a coordenacgao de educagado
especial. N&o foi especifico para este ptblico, mas, estio empenhadas em
ajudar ja que temos nossas limitagdes quanto ao entendimento do assunto.

P-05 | Participei da formac&o continuada para educacdo especial. Acredito que
seja necessaria uma formacéo s6 para o aluno autista.
Fonte: Professores da EMEF Professora Gilda Lima do Carmo/2018.

Observa-se que os entrevistados, realizaram formacGes com o objetivo de
minimizar as principais dificuldades encontradas durante o trabalho de inclus3o.
Porém, n&o houve uma formagao direcionada para o autismo. Ressalta-se que 0s
autistas necessitam de uma organizacdo do seu dia que lhe seja de certa forma
previsivel, sem a disposicdo de uma rotina, os autistas tendem a se sentirem

perdidos, e os professores tendem a se sentirem frustrados e pensar que sao
incapazes.
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A falta de informag&o pode trazer os conceitos pré-concebidos de que a
crianga com autismo ndo consegue aprender, pois “vive em seu proprio
mundo®. Diante deste conceito a priori, o professor pode acreditar que néo
haja estratégia que facilite o aprendizado deste aluno (AFONSO, 2014, p.
16).

De acordo com o exposto, quis saber dos entrevistados, no quadro-06: Quais
as estratégias mais utilizadas por vocé para auxiliar no desenvolvimento da
aprendizagem do aluno com Autismo?

Quadro 6 - Quais as estratégias mais utilizadas por vocéd para auxiliar no desenvolvimento da
aprendizagem do aluno com Autismo?

P-01 Eu preparo as atividades antes de acordo com o que vou trabalhar na sala, tento
montar rotinas para ele, mas é bem dificil seguir quando estou sozinha, quando a
acompanhante estd com ele, ele até consegue acompanhar as atividades dos
outros, mas porque precisa de alguém que fique o tempo todo chamando a
atencéo dele para a atividade.

P-02 | Eu fago plano da rotina, mostro pra ele todo dia o que ele vai ter que fazer, nem
sempre ele esta prestando atengdo, mas eu mostro, mas depende muito de como
a crianga esta no momento, a partir dessa rotina ele sabe o que vai fazer durante
a aula.

P-03 | Uso muito jogos, tem dias que meu aluno consegue se concentrar mais e
avangar mais, outros as vezes passa a impressdo de que nfo vao avancar, mas
algum resultado sempre é possivel ver, ainda que demore.

P-04 | Eu tento sempre alfabetizar pelo método fonico, leio bastante sobre o que fazer
para meu aluno, e sempre de forma bem visual, autistas respondem melhor aos
métodos visuais, tento sempre explorar mais o concreto, mas vou te confessar
que é um frabalho dificil, ainda mais que ele n3o gosta da sala.

P-05 | Uso muito jogos de montar, dados, muitas figuras, ele gosta muito e ler imagem
tranquilamente.

Fonte: Professores da EMEF Professora Gila Lima do Carmo/2018.

Apesar dessa dificuldade em compreender o universo autista, como mostra os
entrevistados, seus direitos a uma educagéo de qualidade nao irdo cessar, portanto,
é preciso que o docente aperfeicoe e amplie seus conhecimentos e sua percepcao
para compreender que a pessoa autista possui algumas dificuldades e
particularidades, contudo n&o se deve desprezar seu potencial, uma vez que a
dificuldade de concentracdo do autista € um dos maiores desafios impostos ao
docente quanto, uma vez que ndo havendo atencdo e concentracdo suficiente,
dificiimente se consegue terminar alguma atividade proposta, 0 que acaba muitas
vezes frustrando o docente. Nesse sentido foi perguntado aos docentes durante a
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entrevista, no quadro-07: Vocé faz adequagéo no planejamento pedagégico e/ou
na avaliagao para contemplar o aluno com Autismo? Comente.

Quadro 7 - Vocé faz adequac&o no planejamento pedagégico e/ou na avaliagio para contemplar o
aluno com Autismo? Comente.

P-01 Sim. As avaliacGes com adaptacdes e feita junto com a acompanhante.

P-02 | Sim. Sim. E as avaliagbes passam pelo AEE para adaptacdes

P-03 | Sim. As avaliagdes passam antes pelo AEE para adequacgbes

P-04 | Sim. Pecgo ajuda do AEE, pois meu aluno é atendido na APAE.

P-05 | Sim. As avaliagGes requer primeiramente o aval da professora do AEE para
adaptacoes.
Fonte: Professores da EMEF Professora Gilda Lima do Carmo/2018.

Como visto no quadro acima, os professores informaram que fazem as
adaptacOes conforme as necessidades de cada aluno, sempre para melhorar a
aprendizagem dos mesmos. Apds observar os questionamentos chegou-se a
importante indagacdo, de como é o planejamento para comtemplar o aluno com
autismo e neste sentido a maioria das respostas é marcada por elementos que
indicam que tem um acompanhante ou pede ajuda do AEE, ndo somente quanto as
estratégias para o ensino aprendizagem, mas para poder minisirar aulas para os
demais alunos da turma. Por esse motivo quis saber, no quadro-08: Vocé recebe

auxilio de outros profissionais na escola para auxiliar no trabalho com o aluno
Autista?

Quadro 8 - Vocé recebe auxilio de outros profissionais na escola para auxiliar no trabalho com o
aluno Autista?

P-01 | Sim. Na minha sala tem uma acompanhante que fica dois dias e meio, mas, a sala
do AEE que nos concede muitos materiais.

P-02 | N&o, igual as outras turmas, mas o AEE é bem prestativo, nas atividades
adaptadas, ajuda muito.

P-03 | Sim. Na minha sala tem uma acompanhante que fica dois dias e meio e depois vai
para outra escola.

P-04 | Sim. Na minha sala tem uma acompanhante que chegou agora més de setembro.

P-05 | Sim. Na minha sala tem uma acompanhante que fica dois dias e meio que foi

transferida recentemente pra nos auxiliar.

Fonte: Professores da EMEF Professora Gilda Lima do Carmo/2018.
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Mediante os relatos do quadro -08, fica evidenciado que os professores tem
alguém que acompanha o aluno autista em sala de aula, além da ajuda dos
profissionais do AEE que contribuem com os professores do ensino regular que tem
os alunos com autismo inclusos na sala, auxiliando e fornecendo materiais quando
necessario e que estes recebem atendimento educacional no contra turno. E de
suma importéncia essa relacdo para que haja uma facilitagdo na aprendizagem
desse aluno.

Realizar atividades que estimulem o desenvolvimento dos processos
mentais: ateng&o, percepgdo, meméria, raciocinio, imaginacao, criatividade,
linguagem, entre outros; proporcionar ao aluno o conhecimento de seu
corpo, levando-o a usé-do como instrumento de expressdo consciente na
busca de sua independéncia e na satisfagdo de suas necessidades;
fortalecer a autonomia dos alunos para decidir, opinar, escolher e tomar
iniciativas, a partir de suas necessidades e motivacdes; propiciar a interacdo
dos alunos em ambientes sociais, valorizando as diferencas e a ndo

discriminac&o; preparar mateais e atividades especificas para o
desenvolvimento da aprendizagem dos alunos (ALVES, 2008, p. 23).

Tem sido repetida a importancia da preparacao de educadores, em especial
dos professores de classe comum, para o atendimento dos alunos, com ou sem
necessidades educacionais especiais. Os educadores precisam estar habilitados
para agir de forma adequada junto aos alunos inseridos nos varios niveis de ensino.
O professor, na educagdo inclusiva, precisa ser preparado para lidar com as
diferencas, com a singularidade e a heterogeneidade de todas as criangas e nao
com um modelo de pensamento comum a todas elas. De acordo com o exposto,
questionou-se: Quais os desafios para o professor que trabalha com o aluno
Autista?

Quadro 9 - Quais os desafios para o professor que frabalha com o aluno Autista?

P-01 | Os desafios sdo muitos e constantes. Primeiro tem o desafio do sistema em Si,
que as vezes ndo disponibiliza de profissionais especialistas para o
assistencialismo das criangas com necessidades especiais, além de materiais
pedagdgicos.

P-02 | Acredito que s é possivel responder a essa pergunta quem ja viveu as duas
situages, ja vivi ambas as situagGes. A resposta mais adequada embora possa
existir varios aspectos a serem apontados, destaco o trabalho colaborativo entre
os profissionais, os materiais didaticos.

P-03 | Acho que além da falta de concentracdo dele é a falta de instrucé@o sobre o que
fazer com ele, além de alguém para acompanhar ele o tempo todo. Pois, Para
fazer inclus@o de verdade é necessario garantir a aprendizagem de todos os
alunos na escola, é preciso fortalecer a formagéo dos professores.
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P-04 | E que a maioria dos professores ndo é qualificada para trabalhar com alunos
especiais. Eu tenho muita dificuldade em compreender a forma como ele aprende
e sem duvida também n&o sei como lidar com ele. Um dia ele esta bem, a outra
n&o, pega sempre o mesmo livro todo dia, como se fosse a principal tarefa que o
mesmo fosse fazer na escola.

P-05 | A verdade eu acho tudo muito dificil, nunca vi nada assim é angustiante porque
ele chora e ri a0 mesmo tempo, ele é muito hiperativo e eu nunca sei o que ele
quer. N&o sei 0 que a mée espera colocando ele na escola, e ndo sei se ele vai
avangar algum dia.

Fonte:Professores da EMEF Professora Gilda Lima do Carmo/2018.

De acordo com as respostas dos entrevistados, mostra as insegurancas,
aflicdes e dividas relatadas pelas profissionais da pesquisa que aproximar-se de
serem as mesmas de tantas outras educadoras que lidam com diferentes
deficiéncias no cotidiano, e isso reflete as falhas de um sistema educacional
marcado pela tendéncia a excluir todo aquele que é diferente aos padrées tipicos, e
que apesar de todos esses obstaculos tem caminhado para se libertar dessas
tendéncias discriminatérias. Segundo Gillberg (2005), os autistas s&o presos a uma
determinada rotina e tendem a expressar reacdes negativas guando € interrompida,
portanto, necessitam que aquela rotina seja seguida no mesmo horario do dia,
exatamente no mesmo lugar.

Ent&o apesar do longo caminho a ser trilhado, da necessidade de formacao e
de revis@o dos conceitos e acSes, das lacunas a ser preenchida a inclusdo do
autista pode tornar-se uma realidade desde que se exalte e tenha sempre o foco nas
possibilidades do aluno, visando sempre seu desenvolvimento pleno.

O quadro-10 faz o seguinte questionamento? Vocé acredita que o sistema
escolar tem capacidade para oferecer os recursos necessarios para educar
individuos autistas de qualquer idade e para tratar dos problemas enfrentados
por eles? Justifique sua resposta.

Quadro 10 - Vocé acredita que o sistema escolar tem capacidade para oferecer os recursos
necessarios para educar individuos autistas de qualquer idade e para ftratar dos problemas
enfrentados por eles? Justifique sua resposta.

P-01 | Acredito que tem capacidade sim e deve. E que deveria comegar pela quantidade
de aluno especial em cada turma, pois um exemplo claro é em 2016 trabalhei
com dois surdos, e autista e uma TGD. Sé teve acompanhante para os surdos.
Cada aluno tem uma necessidade diferente, acontece que na sala eu ndo
consigo fazer isso junto com os oufros alunos, tinha que ter uma pessoa
especializada pra trabalhar s6 com eles, eu li muito [...] que tem que ter
adaptacbes de materiais e até das aulas, mas é como eu disse ndo é sempre que

da pra sentar e frabalhar com ele.
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P-02 | Eu ndo posso falar com propriedade sobre todos os autistas, mas acredito que
esse investimento tem que existir a capacitagdo dos professores.

P-03 | Acredito que tem capacidade sim de oferecer mais aos alunos inclusos. E
também acho que precisa de investimento em recursos e em capacitagdes para
todos os professores, além de um apoio maior da equipe gestora.

P-04 | Acredito que existe a necessidade de uma readequacéo da escola toda, de todos
os funcionarios, para que o aluno se sinta acolhido. Além disso, a questdo da
formagdo também, eu sinto os professores muito perdidos para trabalhar com o
autista.

P-05 | Deve mudar urgentemente, pois um aluno autista precisa antes de qualquer coisa

de alguém com ele, aqui tém alunos que até se machucam se ficarem sozinhos.
Fonte: Professora da EMEF Professora Gilda Lima do Carmo/2018.

O quadro mostra que o sistema escolar tem capacidade de mudar e precisa
de mudangas para oferecer os recursos necessarios para educar a crianga autista
de qualquer idade. Porém, como visto, as instituicdes de ensino mantém papéis
imprescindiveis na vida dos alunos com autismo ja que os professores geralmente
s&0 quem primeiro a percebem o comportamento dessas criancas, e as suas
dificuldades na aprendizagem, Glat e Nogueira (2002, p. 26), diz que “ao contrario,
implica uma reorganizacdo no sistema educacional”, o que acarreta a revisdo de
antigas concepgdes e paradigmas educacionais na busca de se possibilitar o
desenvolvimento cognitivo, cultural e social desses alunos, respeitando suas
diferencas e atendendo as suas necessidades.

A realizacdo deste estudo foi de estrema importdncia para verificar as
metodologias utilizadas em sala de aula e analisar como acontece o processo de
ensino aprendizagem de aluno com Autismo. No entanto, a inclusdo é uma forma de
inserir o individuo para que o mesmo possa estar desenvolvendo suas
potencialidades e habilidades, tornando-o auténomo afim de que, através da
aprendizagem seja capacitado para uma vida dita normal.
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CONCLUSAO

Com o objetivo de analisar como acontece o processo de aprendizagem do
aluno com Autismo, assim como os desafios e as possibilidades para inclusdo nas
turmas regulares do Ensino Fundamental foi possivel nesse estudo o conhecimento
e entendimento das possiveis causas do autismo, seus sinais e suas caracteristicas,
também como se da o processo de inclusdo da crianca autista na sala de aula do
ensino regular das series iniciais, assim como as politicas publicas, legislacédo
educacional e os aspectos organizacionais referentes ao Atendimento Educacional
Especializado.

Sob essa perspectiva, percebeu-se que o processo de inclusdo bem como a
aprendizagem dos alunos com autismo da Escola de Ensino Fundamental
Professora Gilda Lima do Carmo, acontece de forma natural, sendo que todos os
educandos participam integralmente das atividades desenvolvidas na sala de aula e
fora dela, os professores planejam as atividades e fazem as adaptacOes
necessarias, quando os alunos apreseniam dificuldades de aprendizagem. A
incluséo desses alunos na classe de ensino regular acontece por meio da frequéncia
regular e participacéo de alguns no AEE no contra turno da propria escola e outros
no AEE da APAE.

Constatou-se que os desafios dos professores com relagdo a inclusdo de
criancas com necessidades educacionais especiais é a falta de formacdo continuada
voltada para o autismo e a escassez de materiais ganham destaque, podendo esta
inviabilizando a realizacido dessa inclusdo com eficacia. Nesse sentido, destaca-se a
necessidade dos educadores estarem preparados para proceder de forma
apropriada no acolhimento de criangas com autismo, levando em consideracao que
a educacéo inclusiva € uma forma de se itrabalhar a integracdo dos alunos deniro da
sala de aula e isso é fundamental para o desenvolvimento psicossocial de todos os
alunos, seja ele autista ou n&o.

Portanto, ao se tratar de um processo dindmico da educacédo inclusiva que
esta em constante transformac@o com intencéo de progresso, construir de fato, um
sistema educacional inclusivo na definicdo ampla deste conceito, & preciso partir do
principio de que o aluno com autismo pode aprender desde que se respeite e
reconhega suas particularidades, interesses e necessidades, neste cenario repleto
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de dificuldades que apresenta caracteristicas marcadas por dificuldades na

imaginacao e comunicacéo.
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APENDICE

FAl- FACULDADE DE ITAITUBA

Este questionario tem como finalidade contribuir para o Trabalho de Conclusdo de
Curso — TCC, intitulado: O AUTISMO NA SALA DE AULA: O FAZER DOCENTE
EM UMA ESCOLA PUBLICA DO MUNICIPIO DE ITAITUBA-PA.

Académico: ALDELICE BALTAZAR DE OLIVEIRA

ENTREVISTA COM O PROFESSOR

1-IDENTIFICACAO:
A) Formacéo:

B) Tempo de trabalho na educacéo: anos.

C) E sua primeira experiéncia com alunos Autistas?

D) Quantos alunos tém na turma que vocé trabalha? Tem algum Autista?
2-O que vocé conhece sobre o Transtorno de Espectro Autismo?

3. Quais caracteristicas tipicas mais frequentemente séo apresentadas por criangas
autistas? Quais suas limitacoes

4. Como foi para vocé receber em sala de aula um aluno diagnosticado com
Autismo? Explique

5. Vocé ja participou de capacitagcdo para trabalhar com alunos Autistas, acredita
que € necessaria uma formacgéo continuada? Comente




6. Quais as estratégias mais utilizadas por vocé para auxiliar no desenvolvimento da
aprendizagem do aluno com Autismo?

7. Vocé faz adequacdo no planejamento pedagdgico efou na avaliacdo para
contemplar o aluno com Autismo? Comente.

8. Vocé recebe auxilio de outros profissionais na escola para auxiliar no trabalho
com o aluno Autista?

9. Quais os desafios para o professor que trabalha com o aluno Autista?

10. Vocé acredita que o sistema escolar tem capacidade para oferecer 0s recursos
necessarios para educar individuos autistas de qualquer idade e para tratar dos
problemas enfrentados por eles? Justifique sua resposta.
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