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RESUMO

Sabe-se que a Interpretagcéo de. Textos como ocorre hoje nas salas de aula
deixa muito a desejar, dado o alto indice de reprovacdo em redagbes e péssimo
nivel de leitura dos alunos. E isso se revela por falia de procedimentos
metodoldgicos que colaborem com esse ensino no que diz respeito ao tratamento
com textos. E somente com uma atividade inovadora que busque novas
alternativas de trabalho com o texio, se podera dar novos direcionamentos para o
ensino da Lingua Portuguesa que seja capaz de colocar os alunos no patamar de
verdadeiros cidad&os e leitores ativos e criticos de quem a sociedade de hoje tanto
precisa. Os operadores argumentativos pertencem a gramaética da lingua, veiculam
e direcionam variados sentidos, porém s3o tratados pela tradicdo gramatical, em
alguns casos, como elementos periféricos. Advérbios, conjuncdes e locucdes
conjuntivas, além das chamadas palavras expletivas, ou denotativas. Além disso, é
comum que esses operadores argumentativos sejam considerados, sobretudo,
quando se trata de producgdo textual, no entanto, evidencia-se que tais recursos
s&o carregados de valores semanticos propicios para a interpretacdo de
textos.Assim, essa pesquisa objetiva buscar a forgca argumentativa de tais palavras,
considerando os efeitos de sentido gerados por estas, para que sejam

interpretados os textos de forma produtiva e contundente.

PALAVRAS-CHAVE: Interpretagdo de Texios; Operadores Argumentativos;
Proposta metodolégica.
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ABSTRACT

It is known that the Interpretation of Texis as it occurs in classrooms today
leaves much to be desired, given the high rate of reprobation in essays and poor
reading level of the students. And this is revealed by the lack of methodological
procedures that collaborate with this teaching regarding the treatment with texts.
And only with an innovative activity that looks for new alternatives of work with the
text, it will be possible to give new directions for the teaching of the Portuguese
Language that is able to put the students in the level of true citizens and active and
critical readers of whom the society of today both accurate. The argumentative
operators belong to the grammar of the language, convey and direct various
meanings, but are treated by the grammatical fradition, in some cases, as
peripheral elements. Adverbs, conjunctions and conjunctive utierances, in addition
to so-called expletives, or denotative. Moreover, it is common for these
argumentative operators to be considered, especially when it comes to textual
production, however, it is evident that such resources are loaded with semantic
values suitable for the interpretation of texts. Thus, this research aims to seek the
argumentative force of such words, considering the effects of meaning generated by
them, so that the texts are interpreted productively and forcefully.

Keywords: Interpretation of Texts; Argumeniative Operators; Methodological
proposal.
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1. INTRODUCAO

Geralmente quando se aborda sobre os operadores argumentativos,
primeiramente se pensa nos mecanismads de coesao que sustentam um texto e sdo
indispensaveis para manter a unidade textual, sendo, porianto automaticamente
relacionados ao universo da produgdo textual. No entanto, quando se pensa no
texto, como uma espécie de jogo entre os interlocutores, observa-se que os
operadores argumentativos sdo carregados de sentidosque podem auxiliar na
interpretagéo dos textos.

Nesse sentido, o texto semanticamente bem elaborado, exige, por parte do
usuario da lingua, uma selegao adequada de elementos argumentativos a partir do
repertorio de que se dispbe. Assim, os efeifos de sentido que os operadores
argumentativos v&o construindo ao longo do texto, tornam-se um excelente corpus
de pesquisa para se buscar alternativas no que diz respeito & importante habilidade
de interpretacdo de textos.

Nessa perspectiva, o papel dos operadores argumeniativos & exatamente
possibilitar a organizag&o enunciativa para que os fins do ato comunicativo sejam
plenamente atingidos. Assim, toda a articulag&o entre lingua, ideologia e o social
dependem de mecanismos linguisticos que possam expressar adequadamente os
conceitos que se pretende atingir. Os operadores argumentativos pertencem a
gramética da lingua, veiculam-e direcionam variados sentidos, porém sao tratados
pela tradicio gramatical, em alguns casos, como elementos periféricos. Advérbios,
conjungdes e locugbes conjuntivas, além das chamadas palavras expletivas, ou
denotativas. Essa pesquisa objetiva buscar a forga argumentativa de tais palavras,
considerando os efeifos de sentido gerados por estas, para que sejam
interpretados os textos de forma produtiva e contundente.

Desse modo, busca responder a questdes do tipo: Como os operadores
argumentativos podem ser veiculadores de sentido? De que maneira se pode
interpretar os textos com base nesses operadores? Quais teorias contribuem para
a interpretag@o de textos e feitos de sentido? Para compreender tais questdes,
buscou-se, por meio de pesquisa bibliografica, fundamentos nas teorias de Ducrot
(1981) e contribuicdes da Linguistica Textual de Koch (2002, 2008), além de
tedricos como Barros (2008), Leffa (1996), Gongalves (2011), enire outros.
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Na Fundamentacdo Tedrica dessa monografia, recorreu-se a teorias dos
autores acima citados, abordando-se primeiramente sobre a interpretacdo de textos
em sala de aula e os direcionamentos dados pelos PCN para essa tematica, além
de se enfatizar a questdo do analfabetismo funcional, que é um dos graves
problemas concernentes a questéo da interpretacéo de textos.

Ademais, é abordado como os textos eram interpretados antigamente, numa
perspectiva tradicionalista. Posteriormente, sio elencados diversos operadores
argumentativos considerando os diversos sentidos nele veiculados e, em seguida
contrape-se com a teoria anterior, uma visdo gramatical desses chamados
conectivos.

Outro t6pico aborda sobre os procedimentos metodoldgicos dessa pesquisa,
conceituando-se o tipo de pesquisa adotada e um breve contexto dos dados
coletados para a andlise dos operadores argumentativos no texio, buscando
sempre os efeitos de sentido veiculados por estes. Por fim, s@o feitas as

consideragdes finais da pesquisa.
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2. FUNDAMENTAGAO TEORICA
2.1 INTERPRETAGAO DE TEXTOS NA SALA DE AULA E SEGUNDO OS PCN

A grande dificuldade enconirada no meio da classe estudantil nos dias de
hoje, com certeza, ndo é alfabetizacdo da escrita e da leitura (passiva) como
acontece naturalmente, a grande problematica € que o aluno néo é leitor ativo, pois
n&o consegue depreender o que se &, o motivo da falta de habilidade como muitos
criticos apontam, é a falta de habito de leitura e, consequentemente, ndo consegue
escrever coerente e coeso.

Fazendo paralelo entre duas situagbes, da-se a entender que, a ideia de
achar que aquele que & qualquer palavreado “sabe ler”, & um equivoco, pois se
acredita para o mundo educacional, o ideal é que o aluno seja leitor proficiente,
para interagir-se e comunicar-se por entre diversas tipologias textuais, uma vez
que, s&o tidos por dialogo e discurso.

Nesse contexio, alega-se que, qualquer produgdo textual traz em seu bojo,
de alguma forma a coincidéncia do autor e do leitor, marcadas pelas experiéncias
socio-histéricas e, portanto, dotado de sentido, dai a importancia de o aluno
dialogar, sem o qual seria impossivel inferir o seu sentido.

De acordo, com autoras como Petroni e Oliveira (2010),

Inserir o dialogo no ensino de lingua materna equivale a assumir a pratica
da leitura numa perspectiva discursiva, isto &, num processo complexo de
atribuico de sentidos que distancia da decifragio de codigos linguisticos
ou do reconhecimento de paragrafo do texto, eliminando a linearidade e
investindo na verticalizacdo do processo da leitura (PETRONI &
OLIVEIRA, 2010, p. 133).

Propiciar esse tipo de leitura ao aluno é uma grande investida que implica no
educador, porque dele convém sujeitar seu alunado a uma pratica da leitura
eficiente, como referida na citagéo, ndo a uma leitura automatizada, cujo significado
nao vai além do que esta escrito.

No entanto, essa questdo vai muito além das fronteiras entre o papel e a
realidade, uma vez que, todos os textos, na medida que s&o produzidos, dizem
algo, sua produgdo é efetivada ndo & por acaso, como as mesmas autoras
postulam ao concordar com Brand&o (1994), que quem escreve pressupde o outro
e quem lé é produtivo na medida que vai lendo ¢ percurso do autor e nisso se

institui como coenunciador, assim o texto é reescrito em cada processo de leitura.
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Para Leffa (1996), o texto € um tipo de mina, a qual depende do leitor para
retirar respectivos significados que muitas vezes, é entrelinhado a uma estrutura
textual ,a priori, por meio de recursos morfolégicos, sintaticos, pragmaticos,

fonoldgicos e, entre outros recursos utilizados nas construgdes textuais.

O significado pode estar em varios lugares, mas a0 se usar o verbo extrair,
pde-se o significado deniro do iexto. Uma analogia que parece refletir
adequadamente esta acepcéo de leitura € a de que o texto € uma ming,
possivelmente com inUmeros corredores subterraneos, cheia de riquezas,
mas que precisa ser persistentemente explorada pelo leitor.

Essa leitura extragdo-de-significado esta associada 2 ideia de que o texio
tem um significado preciso, exaio e completo que o leitor-minerador pode
obter afravés do esforgo e da persisténcia. Como o texio contém o
significado, esse texio precisa ser apreendido pelo leitor na sua integra.
(LEFFA, 1996, p. 12)

Como mencionado no inicio, a depreensdo do significado exato de texto,
requer muito a proficiéncia do leitor, antes de tudo, ele precisa estar familiarizado
com a leitura, e sabe-se que isso se constroi a longo prazo. Assim, sendo que a
pessoa que ndo tem habito de leitura, n&o possui estratégia ou técnica para
absorver o que estd sendo dito no texto, por isso, é importante gue o educador
propicie métodos que possa beneficiar o aluno a ler, que também implica na sua
agdo pedagodgica, professor precisa ser inovador, o lidico e estratégico, visando
sanar tais problemas.

Foi dito que, o texto € uma mina que esconde o saber, o conhecimento
sobre o seu contetido, dai € importante a paiticipagéo e a mediagéo do experiente.
Nesse caso, é primordial que o educador, que ja é experiente em leitura, possa
ensinar seu leitor iniciante, para criar cerias estratégias, elaborar técnicas de
leitura.

O proprio Leffa (1996) menciona como uma das estraiégias para depreender
o texto, a leitura cuidadosa, considerando detalhes significativos de cada palavra,
por isso, defende o uso de dicionario duranie a leitura. Segundo esse autor, as
palavras que apresentam significados desconhecidos ou ambiguos devem ser
estudadas melhor, de preferéncia com uso de dicionario, tanto na leitura de casa,
quanto na leitura na escola, e evitar sempre a adivinhagéo da palavra, uma vez que
o texto possui armadilha.

Ouiras proposicdes levantadas, é, se houver frase de dificil compreenséo,

deve ser relidas quantas vezes for necessario, airavés de leitura cuidadosa
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respeitando as colocacdes graficas, pontuagdes, virgulas, ponto-seguida e ponto-
final, considerando a organizacgédo de cada paragrafo, que ideologicamente esconde
o sentido.

No mesmo sentido, Menegassi (2009), por sua vez, apresenta sob
perspectiva da Linguistica Aplicada e embasada na pratica escolar, as diferentes
concepgdes de leitura, ou seja, ouiras estratégias que podem ajudar a depreender
o sentido textual, que consistem em foco no.autor, no texto, no leitor e na interagéo
autor-texto-leitor.

Segundo o autor supracitado, na concepgéo da leitura com foco no autor, o
texto € entendido como produto légico, representacdo mental, intengdes
psicologicas e “ego” do autor; cabendo ao leitor apenas captar ideias postas do
autor, sem considerar suas experiéncias e os conhecimentos de mundo, uma vez
que, o foco de ateng&o € no autor e nas suas intengdes, portanto ndo ha interacao
entre o texto e o leitor, j& que cabe a ele tdo somente captar as intencdes.

Por sua vez, a leitura com foco no texto, segundo Menegassi (2009), o texto
€ concebido como simples produto da codificacdo de um emissor, bastando ao
leitor apenas ter o conhecimento do codigo utilizado pelo autor. Nesse caso, na
leitura com foco no texto, o leitor vai precisar apenas reconhecer o sentido das
palavras e estruturas do texto, aquilo “dito no texto”, tornando o leitor passivo,
sendo que ele € apenas o receptor de ideias, um tipo de extraidor de contetido e
significado. )

Em relagio & concepgdo de leitura do texto com foco no leitor, o proprio
leitor € o foco principal da ateng&o, uma vez que, ele mesmo atribui o significado ao
texto afravés de conhecimentos prévios e experiéncia de vida sobre o mundo,
assim a obieng&o de significado textual depende de seu conhecimento, “por estar
centrada no leitor, essa concepgdo aceita diferentes compreensdes de um texto,
porque ha diferentes leitores, com diferentes conhecimentos prévios”,
(MENEGASSI, 2009, p.3) 4

Por colocar o leitor com liberdade privilegiada parra pensar, inferir, achar
sobre um determinado texto, sendo que nesta concepgéo, o préprio leitor faz do
seu jeito para buscar o significado, Menegassi (2009, p. 4), considera perigoso,
uma vez que, adivinhar o sentido para o texio, ou fazer valer tudo na significac&o,
pode originar a leitura errada.
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Ainda sobre o postulado de Menegassi (idem), prop&e que a leitura eficiente
seja aquela focada no autor-texto-leitor, pela razédo de gue, nesta concepgao autor
e leitor s2o sujeitos ativos que dialogam, que se constroem por infermédio do texio,

que é tido como lugar de interag&o e da constituicdo dos interlocutiores.

Assim, os pariicipanies desse processo dialdgico, no caso, o leitor € 0
autor, se encontram no texto, que € o lugar em que a interacgéo verbal se
constitui. Desse modo ha lugar, no texto, para toda uma gama de
implicitos, dos mais variados iipos, somente detectaveis quando se tem,
como panc de fundo, o coniexic sociocognitivo dos participantes da
interacg&o. Apesar da possibilidade de producdo de varios sentidos ao
texto, este, por sua vez, dentro de seus limites linguisticos-discursivos,
delimita os sentidos possiveis, ndo permitindo o vale-tudo na leitura, como
" na concepcéo do leitor. Isto significa que o texto delimita o que pode ser
lido, os sentidos que podem ser produzidos para ele. (MENEGASSI, 2009,

p- 4)

Como bem colocado anteriormente, esse tipo de leitura que a maioria dos
estudiosos apontam como ideal para a formagdo do leitor critico e proficiente, a
leitura do texto focado na interagdo verbal tripé, o autor, o texto e o leitor. De modo
que seja partilhado através de texto, experiéncias e conhecimenios contidos do
autor com a experiéncia e conhecimento do leitor no ato de ler, dai a importancia
do estabelecimento do discurso dialégico por meio de leitura, que ultrapassaria a
ideia da mera leitura que ensina a ler sem considerar ¢ leiramento.

Afora este levaniamento, sobre tipos de lgitura na sala de aula, Rangel
(2005), aponta umas outras possibilidades estratégicas da leitura eficiente para a
producéo de sentido. Suponha-se que a autora também defende a ideia de
interac&o verbal entre autor-texto-leitor como forma ideal de captar ou produzir os
sentidos para um determinado texto.

Uma das técnicas para Rangel seria a leitura silenciosa, porque possibilita
ao leitor, ante de tudo o reconhecimento de detalhes implicitos postos das vezes
intencionalmente pelo autor, consequentemente, criacdo de medidas estratégicas
voltadas basicamente a metacognicaq e a cognicao;

No mecanismo da primeira, o leitor apresenta objetivo consciente, portanto,
consegue mediar e avaliar a sua leitura na medida que vai lendo, e quando ndo
depreender o sentido, tem total liberdade de reler e buscar a concretizacdo do
significado, isso decorre como por exemplo, palavras com sentidos obscuros,

linguagem dificil de entender, eic;
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Quanto as estratégias cognitivas, a autora propde que seja, como aquelas
que o leitor possui agdo inconsciente, estas inclusive, sdo consideradas como
acgoes automatizadas das marcas formais do texto, segundo Rangel (2005), ligadas
ao principio da coeréncia, que tem como exemplo o fatiamento sintatico de um
trecho.

Logo abaixo, algumas estratégias conscientes e inconscientes propostas por
Rangel (2005),

Dividir o texto em unidades significativas;

Estabelecer relagdes de sentido e de referéncia entre as partes;
Buscar a coeréncia entre as ideias apresentadas no texto;
Examinar a consisténcia das informacées colhidas;

Inferir significado e o efeito pretendido pelo autor. (RANGEL,
2005, p. 21)

9 © 0 0 o

Ao anallisar, poderia ser ag&o praticamente de um leitor ja experiente. Mas,
que acima de tudo é importante frisar sobre referidas estratégias, uma vez que, ao
menos possibilita & leitura- bem-apregoada tanto pelos estudiosos, quanto pelas
diretrizes vigentes, que visam para o aluno uma leitura ideal, que venha de fato,
possibilitar ao aluno a depreenséo pratica de sentidos de variados textos.

Isso como foi argumentado, s6 poderia ser estabelecido, a partir que houver
uma leitura embasada na interagéo verbal por meio de texios, em que é possivel
haver dialogo concomitantemente enire o autor, o texto e o leitor, uma vez que, o
real sentido textual esta “no efeito da interlocugdo entre o leitor e o autor, como
abordagem discursiva chama atencéo”, (RANGEL, 2005, p. 156)

Para o efeito de argumento, convém recorrer aos PCN (Parametros
Curriculares Nacionais), documento que defende de forma massiva as mesmas
perspectivas postuladas pelos autores referides. Principalmente, quando da
tratamento ao texto como recurso discursivo que se manifesta linguisticamente sob
organizacao significativa.

Todo o texto, do ponto de vista de PCN, & o produto da atividade discursiva,
que se apresenia sob duas formas, oral e escrita. No entanto, nao sio elaborados
aleatoriamente, sendo que possui seus sentidos pré-estabelecidos historicamente,
inclusive, essa dependéncia fica mais evidente, quando s3o organizados e
estruturados dentro de determinados géneros, esses por sua vez, definem suas

fungbes conforme as necessidades sociais.
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Assim, para PCN, cada texto, geralmenie se relaciona as inlimeras
tipologias de forma continua, por isso, ndo séo feitos no vazio, anies possui
relagbes multiplas com as questdes da agdo humana, sujeitando-se que dessa
forma, também ha incidéncia ou coincidéncia de relacionamento com outros textos,
0 que denomina-se de intertexiualidade.

Na medida em que se esirutura nos determinados géneros, o texto pode ser
caracterizado em trés aspectos, que sao:

o Contetido tematico: o que & ou pode tornar-se dizivel por meio do
género;

s Construcdo composicional: estrutura particular dos textos
pertencentes ao género;

o Estilo: configuragdes especificas das unidades de linguagem
derivadas, sobretudo, da posi¢do enunciativa do locutor; conjuntos
particulares de sequencias que compge o texto etc. (BRASIL,PCN,
1998, p. 21)

Como se pode observar, na percepcéo dada acima, o tratamento dado ao
texto, ndo consiste a uma simples organizaééo de palavras. Pode-se ver que, o
texto € elaborado com tematica especifica, & das vezes, sempre de acordo com o
género, consequentemente, tendo estilo proprio em linguagem, assim existem
variados textos que distinguem entre si, ora por ordem estrutural e composicional,
ora por estilo de linguagem aplicada ou pela fungéo especifica.

Porém, convém lembrar que os PCN, aponiam duas modalidades de texto,
no caso uma e escrita e outra é oral, uma vez que, o texio pode ser escrito ou pode
ser oral, contatc que tenha uma fungdo comunicativa entre o locutor e o
interlocutor, sobretudo, uma das razdes de torna-lo imporiante para a
compreensao, principalmente no que tange ao ensino-aprendizagem nos campo de
conhecimento textual. ‘

E neste contexto que os PCN, destacam como primordial o papel da escola
em fazer o aluno a ter habilidade discursiva, daquele capaz de adequar a
linguagem e a lingua dependentemente de qualquer contexto situacional, em
outras palavras desenvolver o aluno a ter competéncia linguistica e estilistica,
considerando duas formas que podem ser Uieis, uma escrita e outra oral.

Inclusive, a projeto educacional ndo ser construido n&o s6 por acaso, mas,
antes, como proprio advento da modernidade obrigar a ter mais conhecimento

nesta area de conhecimento, por isse, para os PCH, a educagéo, isto &, a escola
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ndo deve se concenirar apenas para induzir o aluno a conhecer aspectos
gramaticais que nao representam o sentido algum, a ndo ser conhecer estruiura

sintatica ou morfoldgica, etc.

Nessa perspectiva, ndo é 'possivel fomar como unidades basicas do
processo de ensinc as que decorrem de uma analise de estratos -
letras/fonemas, silabas, palavras, sintagmas, frases, que,
descontextualizados, s6 normalmente tomados como exemplos de estudo
gramatical e pouco tém a vem com a competéncia discursiva. (BRASIL,
1998, p. 23)

Neste levantamento, entende-se o0 que se espera néo é uma modalidade de
ensino, em que se aplica um tipo de analise que venha apenas desestruturar o
corpo de um determinado texto, como hem apontado, tai como: estudo de palavras,
frases, fonemas, silabas, e enire outros, que na realidade n&o visa buscar o sentido
do texto.

Ao contrario disso, os Paré@metros que dao as diretrizes para o segundo
seguimento do Ensino Fundamental, que consiste do 6° ao 9° ano, apontam como
ideal, aquele tipo de estudo que venha favorecer o aluno a ter competéncia ou
habilidade de utilizar a linguagem de forma mdltipla, conhecer de fato o verdadeiro
e real significado textual, haja vista que, o texio € entendido por interacdo verbal,
dialégico e discursivo, enire dois sujeitos, o autor e o leitor.Na condicdo de que:

k]

Os textos organizam-se sempre de certas restrices de natureza tematica,
composicional e estilistica, que os caracterizam como periencentes a este
ou aquele género. Desse modo, a nogdo de género, constifutiva do texto,
precisa ser tomada como objeto de ensino.Nessa perspectiva, necessario
contemplar, nas-atividades de ensino, a.diversidade de fextos e géneros, e
nao apenas em funcéo de sua relevancia social, mas também pelo fato de
que textos pertencentes a-diversos géneros sdo organizados de-diferentes
formas.A compreens&o oral e escrita, bem como a produgéo oral e escrita
de testos pertencentes a diversos géneros, supdem o desenvolvimento de
diversas capacidades que devem ser enfocadas nas situacdes de ensino.
E preciso abandonar a crenca na existéncia de um género protétipo que
permitiria ensinar todos os géneros em circulacéo social. (BRASIL, 1998,
p. 23-24)

Quando bem compreendido sobre o que os PCN defendem, as obrigacdes
dadas aos professores do Ensino Fundamenial tende a aumentar, uma vez que, a
ideia proposta por este documenio perpassa da mera atividade de analise

composicional, porque, a crenga € de que somenie com a familiaridade com
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diferentes géneros textuais e sob modalidades escrita e oral, que o aluno pode
desenvolver habilidade.

De modo gue, essa competéncia, ndo condiz apenas a aprender a escrever,
mas sim, escrever com habilidade, com coeréncia, com coeséo e, sobretudo, de
acordo com a situacio real social, essa habilidade, serviria da mesma forma para
oralidade, alias, o educando agil em linguagem sabe falar, consegue se expressar
de forma objetiva, e além de tudo, ele pode ser o leitor proficiente, critico e um bom
“‘entendedor”, como o PCN acreditam, socializar constantemente o aluno com os

géneros textuais, pode propicid-lo a desenvolver vérias habilidades.
2.2 ANALFABETISMO FUNCIONAL

Existem milhares de pessoas no mundo, e em especial no Brasil séo
consideradas analfabetas, alias, essa problematica é referida como tipico de um
pais emergente, ou seja, é caracteristica de um pais subdesenvolvido, porque,
antes de tudo, alguns criticos consideram como fruto da desigualdade social, uma
vez que, nada mais que é resultante da privatizagéo histérica da educacéo, que
sempre estava acessiveis as poucas pessoas, em especial aquelas que tinham
condigdes financeiras.

B

Analfabetismo é um problema social ainda presente em todo o pais.
Durante grande paite da nossa histéria, apenas uma minoria seleta
usufruia dos direitos a leitura.e a escrita. As habilidades de ler e escrever
sempre esfiveram associadas ao poder econdmico. (FREIRE &
BARBOSA, 2011, p. 2)

Em consonéancia com autores supracitados, a problematica ainda continua
em pleno século XXl, essa condicdo se justifica pelo fato de que a educacéo,
embora evoluida no sentido de conceito € democratizacgo, ainda se apresenta
como direito absoluto da minoria das pessoas, porque elas sim tém acesso as
escolas de qualidades, onde se busca de faio ou tenta ensinar nos conformes da
educacio eficiente.

Enquanto a classe estigmatizada de pessoas, ndo tém os mesmos
privilégios, por sua vez, a escola é aquela que n&o oferece a minima condicéo de
ensino de qualidade, porque nao tem apoio do governo e, em consequéncia, é

. Lo . - . "
desestruturada, professores desmotivados porque nao ha valoracédo e valorizacao
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de seu papel, e em consequéncia disso, suas proposias pedagdgicas sido
comprometidas, das vezes por isso, inadequada para atingir o nivel ideal de
alfabetizacao.

Tanto que, o analfabetismo do ponto de vista mais amplo, especificamente,
Miranda (2015), no que tange aos direitos universais promulgados na Declaracgo
Universal dos Direitos do Homem da UNO e Constituicdo da Reptiblica Federativa
do Brasil, ele é visto como problema social que nao sé tira o direito a “saber” e a ter
conhecimento.

Mas, infelizmente exclui o homem do beneficio que ele préprio lutou para
que seja garantido de forma a assegurar o reconhecimento pleno como cidadzo,
uma vez que “exclusdo social significa também auséncia total do exercicio de
direitos, aquelesmais bésicos, pelos quais j& se empreenderam arduas lutas”,
(MIRANDA, 2015, p. 182) e direitos pelo trabalho e liberdade de escolha em vérios
aspectos de utilidade social.

Sé&o essas questdes que levam & modificacdo do conceito de analfabeto,
pois s&o também considerados analfabetos funcionais aqueles que ndo
sabem utilizar a leitura e a escrita como praticas sociais. Esses, com
certeza, est@o excluidos dos processos de selecdo de emprego e do
exercicio pleno de direitos ‘como cidaddos, j4 que ndo dominam as
habilidades da escrita e da leitura. (TOLEDO, 2015, p. 182)

Por isso, como mencionado anteriormente, o analfabetismo é um problema
social de grande proporgéo, n&o & proeblema exclusivo da escola, nem tampouco
dos professores, mas de todos, do estado, das familias e da prépria sociedade.
Porque; se todas referidas n&o estiveremjuntas em prol de alfabetizacdo concreta,
o problema tende a continuar ainda por muito-tempo.

O fato & que, com os adventos da modernidade, principalmente com a
globalizag&o e a evolugdo da midia que tem como recurso principal, a escrita, o
problema se tornou cada vez mais claro, & medida que a evolucgo do mercado de
trabalho ficou exigente e contraditorio ao mesmo tempo, porque na era tecnoldgica,
a ideia posta pelo capitalismo é que haja aumento de producdo de bens de forma
massiva, mas que, concomitaniemente diminui a maoc-de-obra humana pela
magquinacao de trabalho.

De modo que, a esse contexto, o infortlinio causado pelo analfabetismo, se

torna mais grave, uma vez que tira a probabilidade do sujeito a ter o direito de
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trabalho e com isso, € mister, que politicas publicas tanto pelo Estado, Unido e
instituices -educacionais, se obrigam a dar mais atengao, inclusive, o préprio
governo ja fez varios projetos educacionais, como por exemplo O Brasil
Alfabetizado, entre outros, e continua investindo, tentando incluir uma porcentagem
considerada de analfabetos em categorias ao menos de semi-alfabetos.

Para tanto, na atualidade, o analfabetismo ndo é mais problema oculto, € na
medida que o mundo vai se tornando cada vez mais tecnoldgico, esse também vai
se agravando e nitido cada vez mais, pela razéo de que, doravante tudo requer o
conhecimento da escrita e da leitura, como se ndo bastasse, de nivel proficiente,
inclusive, por isso que o analfabetismo é um problema social que precisa ser
sanado.

Mas, o que seria o analfabetismo funcional? Para responder o seu conceito
€ preciso que seja abordado sobre sua origem e o conceito, como se sabe durante

muito tempo esse termo ja teve varias acepcdes. De acordo, com Leite & Cadei
(20186),

Foi na década de 30, durante a Segunda Guerra que o exército norte-

americano para indicar a incapacidade de entender instrucdes escritas

necessarias utilizou o termo alfabetismo funcional, surgindo assim o

presente termo. Desde entdo, o termo analfabetismo funcional tém sido

utilizado para explicar a incapacidade de pessoas utilizarem a leitura e a

escrita, além de realizar calculos basicos, em atividades da vida diaria que
" requerem tais habilidades. (LEITE & CADEI, 2016, p. 15)

De fato como muitos estudiosos atribuem a uma incapacidade de ler e
escrever, mas o problema de analfabetismo néo se delimita apenas a essas
atribuigdes, pelo menos antes da modernidade chegar & vida humana, esse termo
teve esses significados, porem, na medida que as condigdes impostas pela
evolugao foi exigente, a palavra foi adquirindo novos conceitos.

Nesse contexto, Freire & Barbosa (2011), ao referenciar outros teéricos,

relatam que,

A concepgéo de analfabetismo passou por transformagées ao longo dos
anos. Na primeira metade do século XX, uma pessoa era considerada
analfabeta ou alfabetizada se soubesse assinar o préprio nome (PAINI et
al, 2005). A partir de 1950, sob influéncia do conceito formulado pela
UNESCO (RIBEIRO, 1997), o critério passou a ser a habilidade de ler e
escrever um bithete simples. Isso ocorreu porque as demandas sociais
mudaram. Atualmente, assinar ou desenhar o proprio nome ndo é
suficiente para participar das atividades sociais do nosso cotidiano,
independentemente da classe social em que o sujeito esta inserido.
(FREIRE & BARBOSA, 2011; p. 3)
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Alias, a mudanca de conceito para o significado atual, foi uma investida dos
estudiosos, que visavam detalhar mais precisamente qual seria o fundamento ou
as condicoes de analfabetismo, a principio, entdo, frata-se de auséncia de
competéneia ou habilidade do individuo para ler e escrever os textos das mais
variadas formas, considerando esses importantes para sua vida cotidiana, familiar,
social e de trabalho.

De acordo com a Toledo (2015), o analfabetismo nao é problema exclusivo
s6 dos que nunca foram a sala de aula, mas que, esta presente também no meio
dos estudantes de variados graus de escolaridade, segundo ela, “é¢ preocupante
ver em nosso pais que parte significativa de nossos alunos concluios ensinos
fundamental e Médio e até mesmo o Ensino Superior sem o dominio dessas
competéncias basicas” (TOLEDO, 2015, p. 179).

Nesse sentido, houve uma necessidade de aproximar mais o conceito ao
sentido preciso, haja vista que, abrange tamb&m os considerados “alfabetizados”,
segundo a visdo de Leite e Cadei (2016), autoras que abordam sobre a

problemética de analfabetismo nas escolas brasileiras.

Progressivamente, foi-se revelando uma tendéncia de qualificar e detalhar
mais esses conceitos, ampliando seu significado. Assim, tanto na midia
quanto na literatura educacional, intensificam-se as discussées sobre o
analfabetismo funcional, multiplicam-se as criticas de uma alfabetizacao
que, embora ensine a ler e a escrever, ndo habilita os individuos a fazer
uso da leitura e da escrita nem lhes facilita 0 acesso ao material escrito.
Depois de muito tempo, usando o termo analfabetismo, onde se
caracteriza pela negacdo, passamos a considerar o uso de outro termo
para fazer referéncia a uma nova realidade: aquele individuo que, mesmo

- tendo garantido o seu ingresso na escola, ndo aprendeu. (LEITE & CADEI,
20186, p.15)

¢

A busca sucessiva pelas definigées detalhadas se deu devido o conceito
dado pela UNESCO n&o explicar por detalhe as razdes pelas quais, Freire &
Barbosa (2011, p. 3), as pessoas mesmo analfabetas conseguem ler placas de
onibus, identificar informagdes importanies em supermercados, identificar
anuncios, propagandas, receitas médicas, contas de &gua, luz, telefone, marcas de
produtos diversos etc.

Assim a atribuigéo dada ao analfabeto funcional, perpassa a ideia de apenas
estar relacionada ao grau de escolaridade, uma vez que, antigamente para a
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pessoa ser considerada alfabetizada dependia meramente dos anos de convivio na

escola. No entanto, .

Na década de 1990, os estudiosos comegaram a perceber que muitos dos

y que tinham frequentado a escola, ou seja, as pessoas consideradas
alfabetizadas, ndc conseguiam utilizar a leitura e a escrita em atividades
de seu dia-a-dia. Tal fenémeno ficou popularmente conhecido como
analfabetismo funcional. (FREIRE & BARBOSA, 2011, p. 3)

Desde a esse periodo, o problema de analfabetismo ndo estd mais
relacionada a simples déficit de leitura de escrita. Muito menos atribuido apenas as
pessoas que nunca frequéntaram a escola, pessoas que moram na zona rural ou a
sociedade considerada da classe pobre, mas que, pede ser atribuido a qualquer
pessoa independentemente de classe social.

Desse modo, para o sujeito ser considerado “alfabetizado” do ponto de vista
atual, que é da nova concepgéo de alfabetismo, ndo depende apenas ao grau de
escolaridade, para atingir a categoria, € preciso estar conforme os critérios
formulados do que pode ser ou néo.

Assim, nos dias de hoje, entende-se que, pessoa analfabeta funcional, néo é
a mesma pessoa que é analfabeta, sendo que, a priori, dois termos se distinguem
entre si em relagdo ao conceito. O termo analfabeto, segundo os critérios
formulado pelos estudiosos se disiancia do significado atribuido ao analfabeto
funcional.

De acordo com, Ferreira (1986), analfabeto é aquele “que nao conhece o
alfabeto — que ndo sabe ler e escrever”. A partir desse entendimento do autor, a
pessoa considerada analfabeta, ndo domina absolutamente nada, isso seria tipico
da gerag&o a qual conviveu a época em que a escola ainda era restrita a maioria,
uma vez que, no periodo medieval ou na época colonial no Brasil, a maioria da
populagéo era analfabeta absoluta.

Por que de fato, ndo sabiam escrever nem uma letra sequer, e muito menos
formular as silabas, as palavras, assim como escrever seu proprio nome. Entso,
analfabetos de hoje, a priori, embora em pequena parcela, possuem estas
caracteristicas: n&o conhecem alfabeto, vogal, nimeros, e geralmente nao
conseguem nem escrever o seu nome, para fim de firmar seu nome em
documentos oficiais utilizam o famoso “polegar”, pela razdo de desconhecer a

escrita. ,
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Por sua vez, o analfabeto funcional, como bem frisado por Miranda (2015) ,
¢ atribuido as pessoas, embora tiver a formacgdo académica,de Ensino
Fundamental, Ensino Médio e Superior, ndc conseguiram obter a compeiéncia ou
habilidade plena de leitura e da escrita. Apesar de que, sabem ler e escrever bem,
mas que, nao conseguem depreender criticamente o que I&é e nem escrever com
racionalidade, obedecendo a coeréncia, coesdo e com argumento persuasivo, de
acordo com que ¢é estabelecido como critério.

Logo abaixo, estad um levantamento relacionado pela Leite & Cadei (2016),
no seus artigos que relata sobre a realidade atual de analfabetismo no Brasil,

O levaniamento ainda aponta que 52% dos brasileiros que estudam até a
42 série conseguem atingir, no maximo, o grau rudimentar de alfabetismo,
onde estéo classificadas pessoas com capacidade de ler e entender texios
curios, realizar operacdes de matematica simples, mas incapazes de fazer
uma redac&o relatando como foi seu dia, ou de interpretar um artigo de
jornal. Entre os alunos do ensino médio, apenas 41% apresentaram o
nivel pleno de alfabetizagdo. E, ndo que possa chamar mais atencéo, 29%
dos estudantes que ingressam no ensino superior ndc dominam leifura e
escrita. (LEITE & CADEI, 2016, p. 15)

1

Dessa forma, diferenie do analfabeto, analfabeto funcional, sabe ler,
escrever, escrever seu nome, possui formagdo académica e muitas vezes
consegue escrever texto, pode ser pequeno ou grande, mas, sobretudo, ndo é
capaz de absorver daquilo que &, ndo tem raciocinio critico, incapaz de entender o
contetido textual, e geralmente, quando exerce atividade da leitura, & sem
objetividade, tanto que no final ndo consegue.depreender nada.

Em consequéncia disso, a sug escrita também fica comprometida. Inclusive,
estudantes que ndo tém pratica da leitura objetiva e planejada, n&o conseguem ter
raciocinio para formular argumentos na hora de redigir qualquer tipo de texto.

Assim, os analfabetos funcionais ndo conseguem escrever sobre um
determinado tema com coeréncia, coesdo, e com argumento que se aproxima mais
da realidade, onde todo o conjunio de =elementos persuasivos possa estar
relacionado a um objetivo especifico, tais como informar, relatar, instruir e
descrever, as quais tidas como minimas de condicbes para uma pessoa ser

considerada alfabetizada.
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2.3 COMO SE INTERPRETAVA TEXTO ANTIGAMENTE

Diria que, quanto a essa temaiica, fica quase que sem fundamento, dizer
que antigamente se interpretava texto, assim como nos dias hoje se propunha em
interpretar. Pela razéo de que, interpretar significa “aclarar ou explicar o sentido
de”, isso segundo Dicionario Michaelis (eletrénico).

Isso ndo quer dizer, nessa época ndo havia estudo voltado & interpretacéo
textual, o que de fato havia sim bastante. Porém, a depreenséo dos contetidos
textuais se atribuia apenas para os estudos voltados 3s poesias, poemas, e obras
de certos estudiosos que tinham outra fungdo a ndo ser exaltar a classe da
nobreza.

Inclusive, por esta mesma condicdo que a educagdo foi instrumento de
dominio social, os ensinos, a didatica, pedagogia, e as metodologias de ensino, sé
preocupava em esclarecer os valores, os costumes e os modos da classe nobreza.
Assim, na sala de aula, principalmente estudos voliados & interpretagéo textual, se
definia como métodos para fortalecer ainda mais sobre a valoragdo da classe
dominante. .

Entdo, de acordo com essas proposigcdes, a interpretagdo de texto na
antiguidade, era pautada nesses principios. Era baseada apenas em descobrir a
ideia do autor, suas palavras (o que ele quis dizer com isso), porque escreveu uma
determinada obra, qual seu estilo, em, que escola literaria pertence, etc.

N&o obstante a isso, ainda a interpretacéo textual, se dava como forma de
analise gramatical, .nesse momento todas as palavras, ou melhor, organizacao
morfologica, sintatica, fonética e ortografica elaborado pelo autor, é visto como
fonte de conhecimento imensuravel, por isso que, a escola em si, na antiguidade se
prostou o bastante diante de certas obras consagradas.

E de modo geral, conforme postula Barros (2008), o estudo de andlise
textual, era considerada como forma de depreender a inteligéncia do autor, uma
vez que, seu discurso textual era formada deniro dos conformes retérico, poético e
gramatico. Eni&o, a interpretacdo textual, decerio, ndo visava entender um
determinado texto como interacdo social, mas com Unica objetividade, apreciar o
‘bem falar” dos poetas, dos gramaticos ou retéricos, sendo que, nédo havia outro

objetivo, a ndo ser interpretar os proprios autores literarios.
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Como bem se sabe, que o estudo da Lingua Portuguesa desde a sua origem
foi uma imposicdo politica idealizada pelos colonizadores com a iniencdo de
instaurar no Brasil uma lingua hegeménica, que seria a propria lingua, a qual
denominada de Lingua Portuguesa europeia, se sucedeu como bem planejado,
consequentemente, essa investida desiruiu e aboliu varias outras linguas que ja
existiam na colbnia, inclusive a dos indigenas, e posteriormente também dos
africanos.

Para melhor compreender sobre as raizes histéricas do ensino no Brasil, é
preciso considerar o que a literatura diz sobre os pioneiros “estudiosos”, os
intelectuais da nobreza, que além de ser literatos, também bancavam de ser
professores para ensinar a ler e escrever, e nisso justamente nasce o ensino
voltado estritamente ao estudo analitico de obras literarias, posteriormente a
gramatica.

Na época, é claro foi uma inovagao, porque a ideia era de ensinar as
criangas a ler e a escrever, sobretudo, sob perspectiva da Retérica e da Gramatica
medieval, que no fundo eram sobrecarregadas de valores europeus, essa ideia, no
entanto, ndo passava de imposigdo de poder, os brasileiro serdo obrigados a
aprender costumes, a cultura e os valores, e principalmente a lingua dos europeu,
que € a Lingua Portuguesa.

Barros (2008) comenta que foi,

[.] dada a “possibilidade” de leitura de tradugbes dos filosofos
enciclopedistas e & consequente reproducéo de obras literarias ligadas a
Europa e ao espago politico literario portugués. E, além de se aprender a
ler e a escrever em portugués, introduz-se o estudo da gramatica
poriuguesa, que passa a, ser um componente curricular nas escolas.
Permanece, entretanto, a Retérica, heranga da Antiguidade greco-romana
passada pelos jesuitas em terras brasileiras. As disciplinas curriculares,
entdo, s&o a Gramatica e a Retdrica. (BARROS, 2008, p. 39)

Assim, logo se propagou o ideal do ensino nesse sentido impregnado aos
moldes retéricos e principalmente da Gramética normativa. Inclusive, neste
momento, a gramatica fora considerada como principal disciplina para ser utilizado
como instrumento de alfabetizagéo, logo que, seus principios eram fundamentados
na analise de obras, seu objetivo era também ensinar apenas a nomenclatura
gramatical, desse modo, n&o considerando a oralidade, a leitura, a escrita e a
producgéo de textos.
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Na verdade, a ideia era alfabetizar por meio de analise gramatical, e nada
mais que tal gramatica era obra de certos auiores literarios tidos consagrados, de

acordo com a Magda Soares (2011),

Até meados do século XVIII, no sistema de ensino do Brasil {como no de

" Portugal), o ensino do portugués restringia-se a alfabetizagéo, apés a qual
aqueles poucos alunos que tinham acesso a uma escolarizagdo mais
prolongada passavam diretamente a aprendizagem do latim, basicamente
da gramatica da lingua latina, e ainda da reidrica e da posética; quando a
ReformaPombalina (1759) tomou obrigatdrio, em Portugal e no Brasil, o
ensino da Lingua Portuguesa, esse ensino seguiu a tradigdo do ensino do
latim, isto &, definiu-se e realizou-se como ensino da gramatica do
portugués, ao lado do qual manteve-se, até fins do século XIX, o ensino da
retérica e da poética (SOARES, 2011, p. 149-150).

Esse modelo de ensino era uma airibuicdo de profissionais que ndo tinham
formacgéo académica, segundo Soares (2011), os professores eram os préprios
estudiosos autodidatas da lingua e de sua literatura, com sélida formacao
humanistica, que, a par de suas atividades profissionais eram também médicos,
advogados, engenheiros e outros profissionais liberais, e do exercicio de cargos
publicos, que quase sempre detinham, dedicavam;se fambém ao ensino.

Com isso, o ensino n&o tinha muito que oferecer aos alunos, uma vez que,
os proprios educadores n&o tinham formacéo para tal, esse paradoxo inclusive, fez
com que mais tarde, o ensino de lingua p.orfuguesa fosse capenga, porque nao
possibilitara aos educandos o desenvolvimento de letramenio, a ndo ser simples
alfabetizagéo, que nao passava de apr,ender:é escrever e a ler as obras literarias, e
sua gramatica.

Como Soares (2011) expde o gue vao ensinar os professores que néo

tinham formac&o na area de educagio,

[...] um ensino da lingua entendido como estudos de gramatica, retorica e
poética; o conhecimenio que entdo se finha da lingua era aquele
transferido do conhecimento da gramatica do latim, da retérica e da
poética aprendidas de e em autores latinos e gregos. Que ouira coisa se
poderia ensinar? Assim, na disciplina Portugués, durante todo esse
periodo, estudava- se a gramatica da lingua portuguesa, e analisavam-se

. textos de autores corisagrados, ou seja; persisiiu, na verdade, a disciplina
gramatica; para a aprendizagem sobre o sistema da lingua, e persistiram a
retdrica e a poética. (SOARES, 2011, p. 150-151)

X

Entao, por estes fatores, que até no século XX, que equivale o periodc bem

proximo, o estudo de textos, principalmente, no que tange a interpretagéo era
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voltada para a analise da nomenclatura gramatical, a priori, ndo havia métodos ou
propostas pedagégicas que se preocupara em desenvolver o aluno o uso
competente da lingua de forma &ficaz.

Embora durante muito tempo, a educacéo e o ensino tivessem mudancas
constantes, essas transformagdes eram justamente em prol do ensino do ensino
ideal, que viesse de fato transformar o aluno, como cidadéo intelectual, inclusive,
Scharzbold (2015), reforga sobre colocagic de Bezerra (2010), em que afirma que,

Entre 1895 e 1899, a disciplina Portugués passa por constantes mudangas
pedagogicas e de carga horaria, mas sem deixar de lado o ensino da
Gramatica, agora ja a partir de autores brasileiros. Bezerra (2010, p. 39)
ratifica esse pensamento quando afirma também que o ensino de
portugués existia para a alfabetizac&o, ou seja para a decodificagdo do
codigo escrito, “ensinar portugués era levar ao conhecimento (ou
reconhecimento) dos alunos as regras gramaticais, de funcionamento da
variedade linguistica de prestigio”, (SCHWARZBOLD, 2015, p. 17)

Partindo desse postulado, infere-se que antigamente, o estudo de textos,
fanto a sua produgéo, nao envolvia o que na atualidade se busque, segundo os
PCN da Lingua portuguesa. Diante déssa premissa, suponha-se, nesta época, a
interpretaggo textual, ndo passava de mera interpretacado de textos poéticos.

Era aquele método de ensino automatizado, em que visava entender o que
ja estava exposto explicitamente nas obras literarias ou nos textos, esse tipo de
ensino, até hoje para muitos criticos ainda perdura nas salas de aula do Brasil, o
tipo de interpretacdo textual, que s&' quer interprétar o enunciado que ja esta
abertamente dito.

Além disso, sem deixar de considerar, as colocagGes oriogréficas, sintaticas,
morfolégicas, segundo a perspectiva da linguagem utilizada pelo autor de texto, em
sintese, a interpretagcdo textual antes os PCN de 1988, sé visara interpretar o
préprio autor de um texto, assim néo considerando os fatores mais externos, como
intengéo, outros significados, possibilidades de sentidos ambiguos, entre outros.

De modo que, devidc a esta posiura, em que se concenirara apenas em
torno da gramatica normativa, outras areas de conhecimento tiveram principios
comprometidos, tidos entdo por isso, inadequados, como por exemplo, a mesma
autora, reforga sobre isso, quando ela diz que:
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Por muito tempo, a heranca de um ensino tradicional, com énfase na
Gramatica normativa, refletia-se também na producgéo de texios, este de
pautava, sobretudo no ensino e na produgéo dos tipos textuais classicos
(narragédo, descricdo, dissertacd0) de maneira desconiextualizada e
desinteressante para os alunos. (SCHWARZBOLD, 2015, p. 19)

Entdo, a gramatica como o eixo central de aprendizagem, se mostrou
ineficiente para proporcionar no aluno o conhecimento sobre o uso da linguagem
de maneira competente, uma vez que, até nesse momento, a propria maneira de
transmitir o conhecimento se mostrou ineficaz, com isso, ndo causara habilidade
discursiva ou argumentativa no aluno.

Alias, o motivo segundo alguns estudiosos, era devido muito concentrar
sobre estudos estritamente gramaticais, sem considerar os fatores extratextuais. O
ensino aos moldes a Retdrica, a Poética e & Gramatica, nao priorizara o foco do
ensino a criagdo de estratégias de leituras, para esse, nao interessava fazer
sentidos do textos mais significativos, o seu interesse, no entanto, nao passara em
analisar obras ciassicas tidas de grande valor:_

Nesse caso, vale frisar que, o ensino tradicional pauiada aos valores
gramaticais, n&o tinha carater pedagégico, porque bem enfatizado, ndo oferecia
visdo para aluno do que simples ifrechos de obras e seu contetdo enxuto,
insignificante para a sua vida social. .

Desse modo, infere-se que, o ensino arraigado em analise da nomenclatura
gramatical, ndo da a liberdade ao sujeiio de pensar, de criticar, de dialogar através
da leitura textual, porque seu objeto acima de tudo, n&o é dar “asas” ao leitor, pelo
contrario, apenas oferecer o contetido pré-programado, sem intencdo didatico-
pedagégica.

Quanto a isso, Soares (2011), corrobora que,

[...] as gramaticas né&o tinham carater didatico, eram apenas exposicéo de
uma gramatica normativa, sem comentario pedagdgicos, sem proposta de
exercicios e atividades a serem desenvolvidas pelos alunos; as antologias
limitavam-se & apresentacdo de frechos de autores consagrados, n&o
incluindo, em geral, nada mais além deles (nem comentérios ou
explicagbes, nem exercicios ou questionarios). (SOARES, 2011, p. 151-
152)

E n&o € a toa que, nos dias bem préximos houve uma grande inquietagéo

por parte dos estudiosos preocupados sobre essa quest&o, primeiro porque, desde
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a fundagio do ensino de Lingua Poriuguesa no Brasil, suas manias histéricas de
ensino, embora “inovadas” periodicamente, se manteve muito forte e ativa.

Assim, ao se defrontar com as inovagbes e evolugbes fecnoldgicas, e
principalmente com a evolugao da educacdo e do mercado de frabalho, foi
constatado que, o aluno nao estava a altura do que se € exigido, porque, de modo
geral, néo estava sendo preparado para encarar a nova realidade social imposta
pelas novidades tecnolégicas e suas condicdes rigidas, que tem a ver com os
aspectos sociais, politico, cultural e econdmico.

A discrepancia, no caso, seria devidamente nao estar apto para desfrutar de
direitos como cidadao, haja visia que, a pessoa gue nic tem dominio do
conhecimento universal, ndo passa de cidadao alheio a seus préprios direitos. Sob
esta Optica, € que se encontrou o aluno que sempre foi ensinado segundo a
gramatica, sem visdo critica, ndo sabe argumentar, sem competéncia linguistica,
pelo fato de estar despreparado para se interagir e se comunicar através de
tipologias textuais, que implica de modo geral, a interpretacdo textual.

Como se pode observar, Schwarzbold (2015) ressalta sobre essa
problematica ao concordar com as colocagbes sabias da autora Lopes-Rossi
(2012), a qual aponta como consequéncia desse ensino pautada na graméatica, a
despreparag&o do aluno em redigir texto sobre qualquer tema, pelas questdes de
ordem de “inadequagao” frente do que se espera.

Segundo ela, as condicbes de producdo de texios foram consideradas
inadequadas devido os seguintes fatores:

e Artificialidade as situagdes producéo, pois a redagZo na escola
néo se configurava um texto auténtico, de efetiva circulagéo social;

e Descaracterizagéc do aluno como sujeito no uso da linguagem; o
aluno escrevia para cumprir uma tarefa, consequentemente,
faltavam-lhe objetivos de escrita e um real leitor (exceto o
professor);

o Atitude bastante comum do professor de comportar-se corretor do
texto do aluno apenas no nivel microestrutural (gramatical).
(SCHWARZBOLD, 2015, p. 19)

Assim enire um e por out:os fatores, o ensino tradicional, gue pode ser
definido também como a forma de ensinar baseado em moldes antigos,
Schwarzbold (2015), porque era fundamentada nos principios de que alfabetizar
era apenas ensinar o aluno a saber decifrar o codigo escrito, pelo menos a partir do

final do século XX toma novo rumo.
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Neste contexto foi proposto que, o ensino ideal para transformar o aluno a
ser leitor critico deveria pautar-se aos moldes interacionista, posto que, é
necessario que o aluno aprenda a utilizar a linguagem de modo. a ter significado
para sua realidade social, dai a importéncia de considerar a experiéncia deste no
ato de ensino-aprendizagem;

Pelo menos nesta vis&o renovadora, tudo que se deseja ideologicamente em
prol do aluno, trata-se de torna-lo como sujeito agil e habil no que tange ao uso da
linguagem. Nesse caso, a responsabilidade da escola e do professor de lingua
Portuguesa tende a aumentar, porque o ideal &€ due, cria no educando a
competéncia, e habilidade para ele no fim uiilizar a linguagem em prol do seu
beneficio frente as varias esferas da vida em que se & submetido constantemente,

principaimente no que condiz a realidade social.
2.40PERADORES ARGUMENTATIVOS: SENTIDO DOS ELEMENTOS TEXTUAIS

Qualquer modalidade fextual, escrita e falada apresenta-se em sua
totalidade na forma de linguagem, cuja a intencionalidade é transmitir uma
significagéo, uma informacg&o, uma ideia ao interlocutor. Contudo, ao utilizar a
linguagem, o homem se expressa, interage e se comunica com o outro, por isso Ihe
convém ser objetivo e claro no que transmite, porém para concretizar essa
praticidade, & comum que ele usufrui,de recursos que a prépria lingua dispde, o
que s&o denominados de recursos linguisticos. ,

O texto, s6 é texto 2 medida que houver organizacao, estrutura, objetividade,
além disso, € preciso que tenha a linguagem, essa por sua representada pelo
autor, cujo a sua intencdo & transmitir algo, seja ele escrito, seja ele oral, e ainda
depende de como foi elaborada e planejada, dai para fazer o sentido, & preciso que
no final tenha o modismo, a marca que represenia a classe em que se esta
inserido, impregnada na linguagem utilizada, por isso, que texto sem operadores
argumentativos, & impossivel ter o seniido, haja visto que, eles proprios sdo
sentidos do texto.

Inclusive, essas condigdes gue se faz mister, principalmente para efetivar o
efeito de expressividade, em ouiras palavras, o emissor para fransmitir o seu
enunciado a outrem, ele precisa utilizar de forma ponderada o “poder” de

argumentagao, contanto que, com isso, ele néo sb transmite a informagéo de forma
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elementar, mas que, o seu aio de se interagir por meio da linguagem seja
eficazmente constituido por exceléncia, de modo a facilitar a compreensdo pelo
receptor.

Nesse sentido que, se faz necessario a ufilizacdo de recursos linguisticos, os
quais extrapolam a simples ideia de transmissdo de significades de palavreados,
uma vez que, deles se esperam a organizagdo textual bem mais unanime, sob
condi¢do de que o texto por incrivel gue parega, sempre apresenta possui o certo
tipo de conhecimento, é porque é uma linguagem, e toda linguagem, apresenta
objetivo e finalidade, e por isso deve ser organizado do ponto de vista
argumentativo e discursivo.

De acordo, com a Ortega (2008),

[...] & por meio da linguagem que o homem se expressa e interage com o
outro. E, para agir sob outrem de modo persuasivo, o produtor textual
necessita n&o somente de dar sua opini&o como também de defender seu
ponio de vista e justificar seus posicionamentos. Nesse sentido, além de
apresentar argumenios capazes de sustentar sua tese, o enunciador
cosiuma servir-se de mecanismos linguisticos capazes de indicar a
orientagdo argumentativa e, desse modo, encaminhar o planejamento
discursivo.

E nesse ponto de vista, que se faz interessante, o uso de recursos
linguisticos, o que se podem ser definidos de operadores argumentativos,
conjungbes e dentre outros variedade de recursos discursivos, argumentativos, os
elementos tidos fundamentais na efetivacdo de coeréncia e coesao.

Quanto a esses recursos, costumam subdividi-los em duas percepctes
distintas. Como por exemplo, a atribuigéo dada aos operadores argumentativos, se
definem importantes, porque, eles que sdo elemenios constituintes de sentidos,
alias, gracas a presenca desses recursos no texto, é possivel depreender o sentido
textual, além daquele proposio internamente, ou seja, quando o texto & escrito e
lido a partir dos operadores argumentativos, -ele passa a ter sentidos coerentes e

coesos, capaz no enfanto, convencer € persuadir a quem 8.

[..] ufiizamos os operadores argumentativos que fazem parte da
gramatica da lingua e t&m por fungéo indicar a forca argumentativa dos
enunciados e a direcdo para o qual apontam, ou seja, os operadores
argumentativos direcionam o enunciatario para que percorra o caminho
proposto pelo enunciador dentro de um enunciado(ORTEGA, 2008, p. 1-2)
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Por se tratar de elemenio primordial na organizagao texiual, eles tém
finalidades especificas, conforme mostra também Caroline Schwarzbold (2015),
quando faz meng¢ao ao postulado de Koch (2007), “os operadores argumentativos
sdo elementos linguisticos que ‘#ém fungdo indicar (‘mostrar), a forca
argumentativa dos enunciados, a direcéo (sentido) para o qual apontam™, (KOCH,
2007, p.30 apud. SCHWARZBOLD, 2015, p. 31)

Na outra concepcdo, esses recursos sao visios apenas como elementos
morfologicos, que tém funcdo meramente voltada as ligagdes de palavras, frases e
ordenamento de periodos, paragrafos. Além de que, nesse campo, suas fungdes é
estabelecer a concordancia, sendo verbal ou nominal, o que da razdo de ser
chamada de conjuncéo.

Porém, nesse contexto, que é voltado ao campo da gramaética, esses
recursos néo sao eficientes para efetivagéo de sentidos, uma vez que, a atribuicio
que ela apresenta & apenas ligar as paries do texto entre si, sem considerar os
mais variados sentidos, isto &, a fungéo de conjungdo é fechado e serve
absolutamente para a formacgéo de.frases como costuma-se verificar, formar
oracdes subordinadas ou coordenadas. ;

Quanto para a essa fungéo, Caroline posiula que “se considerarmos o que
as gramdticas tradicionais dizem sobre .as conjungbes e suas funcgdes, por
exemplo, teremos que elas existem para ligar oragio”, (SCHWARSBOLD, 2015, p.
32), enquanto que, “...as conjungdes. como. sendo operadores argumentativos ja
declaramos abertamente que elas possuem fungdes outras, talvez mais
significativas que ligar oragdes e classifica-las adequadamente”, (IBIDEM).

Entretanto, ambas as nomenclaturas, consistem aos mesmos recursos
linguisticos, inclusive, eles podem ser chamados de: operadores argumentativos,
operadores discursivos, conectivos ou conjuncées, pela razéo de que, “a grande
maioria dos operadores sdo conjungdes”, (ORTEGA, 2008, p. 2).

A grande maioria desses coneciores, sado ufilizados nas consirugbes de
discursos para causar o efeito do que esta sendo exposto através de argumento. O
texto para ser bem compreendido e persuasivo, ele precisa estar organizado de
acordo com as respeciivas fungdes de operadores argumentativos, como se sabe

que tem varias.
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Além de que esses mesmos recursos, também estabelecem outros fatores
importantissimos nas produgdes textuais, como menciona Gongalves, Sousa e
Moraes (2011), ao citar Koch (2000),

Outro aspecto inquietante que nos leva a observagio das insercdes
destes articuladores € a problematica da coes&o e coeréncia. Tendo visto
que ao empregar corretamente os articuladores argumentativos, garante-
se a continuidade tematica, a organizagdo das relagdes dos segmentos
textuais do tipo Ilogico-seménticos e as de cardter discursivo-
argumentativo (Koch4, 2000), sendo assim a relacéo entre coesdo e
coeréncia esta intimamente ligada ao bom uso destes operadores de
argumentac&o. (GOCALVES; SOUSA e; MORAES, 2011, p. 2)

Diante disso, considera-se que para estabelecer coeréncia e coesio, é
preciso que os referidos conectivos sZo inseridos de forma correta, da mesma
forma que acontece quando a inteng&o & interligar as estruturas frasais, periodos e
paragrafos, em que quando s&o colocados se forna bem organizado no ponto de
vista da gramética, umas vez que, cada componente ou seja, cada conectivo
possui sua fungdo especifica, e quando colocado da maneira necessaria, se torna
bem compreensivel, tanto para ler, quanto para depreender o seu sentido.

Na sequéncia deste trabalho, hdo de ser apresentados alguns conectivos
sob duas percepgdes distintas, no ponto de vista argumentativo-discursivo, e no
ponto de vista da gramatica tradicional, considerando que, cada um representa sua
fung&o especifica, embora que, em algumas,h situagdes possam se coincindir com o

sentido ou a fungéo de outro.
2.5CONECTIVOS SOB CONCEPCAO DA GRAMATICA NORMATIVA

Como ja mencionado a respsito, de que dentro do campo morfoldgico ou da
gramatica normativa, esses recursos sao tidos como componentes da Classe de
Palavras, especificamente, da categpria de Conjungéo, no entanto, segundo os
gramatiqueiros, s&o considerados como palavras invariaveis, ou seja, aquelas n3o
mudam nos critérios de nimeros de pessoas (verbais), género efc.

De acordo com a Lopes (2010), que & uma das estudiosas que se dedica a
explicacdo dos itens gramaticais, define que,
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As conjungbes sdc palavras invaridveis que possuem uma funcéo
estritamente gramatical, utilizadas para o estabelecimento da relagéo entre
duas oragdes, ou airda, na relagéo entre dois termos que se assemetham,
gramaticalmente, dentro da mesma oragéo. (LOPES, 2010, p.171)

Aqui o que se percebe, é que as atribuicbes dadas a cada conectivo, é
meramente para estabelecimento de relagdo organizacional, ou seja, as
conjungdes para a gramatica, tem por objetivo especifico que é de interligar as
oragGes entre si, ndo considerando ao primeiro momento a construcédo de sentido,
que é formulado a partir de estabelecimento de coeréncia e coes&o interligados a
tematica, o contexto, a obra, o autor, o género texiual, tipologia textual, enfim.

Para tanto, para a gramética, as conjungdes se distinguem, & medida que as
oragbes também sdo distintas, dentr'fe as quais as mais comuns sao: oragdes
coordenadas e oragdes subordinadas. Assim para cada categoria, sdo subdivididas
dois tipos de conjungdes, como por exemplo, conjungdes coordenativas e
conjun¢des subordinativas.

Segundo o livreto didatico escrito por Lopes (2010, p. 171-172), que é
denominado de Minimanual de Gramatica, explicam como sdo categorizadas as
conjungdes segundo as suas funcgdes, para explicitar, a autora dividiu como

sequéncia didatica duas classes de conjungdes, que postula da seguinteforma:

» Conjungdes coordenativas — s&o responséveis por ligar termos que

exercem a mesma fungao sintatica.

E tem os seguintes exemplares:

a) Aditivas: exercem a.funcdo de adicionar.um termo ou. uma oragdo a outro
termo ou orag&o que exercem a mesma fung&o gramatical. As conjuncées
aditivas s&o: e, nem, mas. também, mas ainda. Exemplo:A escola ests
repletade alunos e pais; a noticia néo. foi agradavelnem desagradavel.

b) Adversativas: estabelecem uma relag@o de oposicdo entre os sentidos de
dois termos ou duas oragées de mesma funcdo gramatical. As conjungdes
adversativas s&o: mas, contudo, no entanto, porém, entretanto. Exemplo:
Néo pagou a conta, mas também né&o. comprou mais nada.

c) Alternativas: exercem a funcdo de unir oragbes expressando diversos fatos

que sdo negados entre si ou excluem o fato da outra oracdo. As conjuncoes
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alternativas s&o: ou (repetindo ou n&o), ora...ora, nem, quer...quer, seja
etc. exemplo: Ou vocé frabalha ou vocé estuda.

d) Conclusivas: tém a fungdo de unir uma oragdo a outra apresentando
concluséo ou consequéncia. As conjuncBes conclusivas séo: pois (apds o
verbo), assim, entdo, logo, portanto, por isso. Exemplo: Passou de ano
por isso ganharé um presenie.

e) Explicativas: sdo as conjungdes responséaveis pela explicacdo que a
segunda oracéo faz em relagdo ao conielido da primeira oracdo. As
conjungdes coordenativas explicativas s&o: que, porque, pois (antes do
verbo), porquanto. Exemplo: Ndo fui ao jogo pois estava doente.

Conforme relacionadas acima, Lopes definem que esses conectivos, como
se diria em outra palavra, s&o as conjuncdes coordenativas, como o préprio nome
Jja diz, a fungdo comum de todas elas é coordenar o sentido na dependéncia da
segunda, isto quer dizer que, somente a segunda oracdo nesses casos, completa o
sentido do enunciado, a priori, sem esse processo, hao teria estabelecimento de
sentido completo.

Além disso, a mesma estudiosa da gramatica, relacionam outros tipos de
conjungdes que também apresentam funcdes especificas, trata-se de conjungdes
subordinadas, “s&o responsaveis por ligar duas oragdes dependentes entre si”,
(LOPES, 2010, p. 172).

Para esclarecer melhor, a.mesma autora, na pagina seguinte do seu

»

trabalho, Ibidem (2010, p. 172-173), apresenia cada uma dessas conjungbes com
respectivas funcdes e exemplos: N
a) Causais: s&o as conjungbes que subordinam uma oragdo a outra,
iniciando uma oragdo que apresenta relagdo de causa com a outra
oragéd, a qual se subordina. As conjungbes causais s&o: porque,
pois, que, uma vez que, ja que, como, desde que, viste que, por
isso que eic. exemplo: Gosio de vocé porgue é honesto; Ele ira
Vigjar, uma vez qgue ganhou as passagens.
b) Comparativas: so as conjungdes que apresentam uma relacédo de
comparag&o ou de confronto de ideias de uma oragdo com a outra. As

conjungdes comparativas sdo: que, do que (quando iniciada ou
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antecedida por tal), como (iambém apresentada nas formas assim
como, bem como). Exemplo: Arroz é melhor que feijdo.
Concessivas: sdo as conjungdes que se referem a um acontecimento
oposto ao da oragdo principal, ndo implicando essa oposicao
obstru¢cdo de uma das ocorréncias. As conjungdes concessivas s3o:
embora, mesmo que, ainda que, posto que, por mais que, apesar
de, mesmoquando, eic. Exemplo: Fui ao show embora ndo gostasse
da banda. .

Condicionais: sdo as conjungdes que apresentam uma condicdo
sem a qual o fato da oragdo principal se realiza. As conjuncées
condicionais s&o: se, caso, contanio que, a nio ser que, desde
que, saivo se, etc. Exemplo: Comprarei 0 carro contanto gue meu
salario aumente.

Conformativas: sa3o as conjungfes que expressam uma
conformidade em relagéo ao fato da orac&o principal. As conjuncdes
conformativas séo: conforme, segundo, consoante, como (utilizado
no mesmo sentido da conjung&o.conforme). Exemplo: Segundo o que
o presidente falou, a empresa ser4 fechada.

Finais: s&o as conjuncbes que expressam, a finalidade das acdes e
fatos expressos na oragdo principal. As conjuncées finais sdo: a fim
de que, para que, porgue (com mesmo sentido da conjungéo para
que), que. Exemplos: A viagem foi organizada para que tivéssemos
um passeio tranquilo.

Integrantes: s@o as conjungbes responsaveis por introduzir as
oracdes como termos da oracédo principal (sujeitos,lcomplementos
nominais, apostos, predicativos, objetos diretos cu indiretos). As
conjungdes integrantes sdo: que e se (duvida). Exemplo: Lucas falou
gue ndo sabia de nada.

Proporcionais: sdo as conjungdes que expressam proporgdo em
relagéo entre os fatos da oracéo subordinada e os fatos da oracéo
principal. As conjungbes proporcionais s&o: a medida que, a
proporgaoque, guanto mais...(tanto) menos, guanto

menos...(fanto) menos, quanto menos...(tanto) mais. Exemplo: Meu

amor cresce & medida gue fe conheco.
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i) Temporais: sdo as conjuncdes gue exprimem tempo e circunstancia
em relag&o a oragéo principal. As conjuncgdes temporais séo: quando,
enquanto, logo que, agora que, desde que, tdo logo, apenas (com
mesmo sentido da conjuncdc tac logo), toda vez que, mal
(equivalente a tao logo), sempre que, etc. Exemplo: Mal chegou ja foi
embora.

Diante do exposto, vale frisar que, para a gramatica, as principais
conjungées, ndo se preocupam em estabelecer os sentidos além da estrutura fisica
do texto em si, pois sua preocupacéo, nao esta voltada as plurissignificacdes que
cada texio possui. O ideal para a gramdtica tradicional é usa-las apenas para
estabelecer conexdes entre termos e oracgdes, o que de fato, ndo dé possibilidade
de estabelecer o nexo enire os sentidos mais complexos, no caso discursivo,
argumentativo, linguisticoc com os principio de coeréncia e coesao.

Por isso que, aos das ciéncias educacionais da atualidade, a gramatica, néo
possibilita ao alunos desenvolver competéncia linguistica, haja visto que, seu
interesse é apenas analisar as estruturas organizacionais das frases consoante as
classes de palavras, como por_exemplo, as conjuncdes, gue se delimitam a

completar o termo e o sentido da oragéo seguinte.

2.60S CONECTIVOS SOB PERSPECTIVA ARGUMENTATIVA

H

Paralelamente, para a visdo mais ampla sobre os conectivos, que sdo os
proprios operadores argumentativos e conjuncdes (da gramatica), na percepcao
discursiva e argumentativa, eles sdo tidos como elementos fundamentais que
definem o determinado texio (escrito ou oral). come enunciado que tem significado.

Isso se da, pela razdo de que, ha organizagdo linguisticamente formulada,
intencional porque demostra coeréncia nc que diz, e também porque & coeso,
assim dando impresséo de que, todo texto construido com operadores de forma
correta, € completo n&o no sentido estruiural como a gramatica faz, mas no sentido
de ter o contetdo, a informag&o, que coincide com a experiéncia daquele que 1&
esse texto.

Por falar de operadores argumentativos, é injusto ndo lembrar de Koch

(2007), o qual foi e é considerado um dos estudiosos que defendem a importancia




0000000000000 0000000000Q0000000000000000000000000«

42

desses recursos linguisticos para efetivacdo de argumentos, do ponto de vista

textual. Inclusive em um dos seus: trabalhos, ele relacionou e fez mengdo de suas

fungdes por detalhe, alids, sobre este levantamento, Schwarzbold (2015, p. 33),

relata que Koch subdividiu em nove (8) categorias, veja a seguinte:

a)

b)

gy

h)

Operadores que assinalam o argumento mais forte dentro de uma
escala que direciona para determinada conclusdo: até, mesmo, até
mesmo, inclusive.

Operadores que somam argumenios a favor de uma mesma
conclusao: e, também, ainda, ndo s6...mas também.

Operadores que introduzem uma conclusdo relacionada a um
argumento apresentado anteriormente: portanto, logo, pois.
Operadores que permitem introduzir argumenios alternativos e levam
a conclusdes opostas ou diferentes: ou, ou entdo, quer...quer.
Operadores que estabelecem relagbes de comparagdo entre
elementos, visando atingir determinada conclusZo: mais que,
td0...como.

Operadores que introduzem uma justificativa ou explicagéo: porque, ja
que, pois.

Operadores que contrap8em argumentos orientados para conclustes
contrarias: mas (porém, contudo, todavia, entre outros), embora (se
bem que, ainda que, posto que, entre outros).

Operadores que introduzem conteidos pressupostos: ja, ainda,

agora.
Operadores que, de acordo com a maneira que foram empregados,
podem tanto estabelecer uma conclusdo positiva, quanto uma
conclusdo negativa: tudo, todos (afirmacédo), nada, nenhum

(negacao).

Outra consideragdo imporiante levantada sobre os operadores, foi pela

Ortega (2008), essa também teve como seu referencial o renomado Koch (2004),

embora a data posterior do que relatada por Schwarzbold, Ortega apresenta mais

detalhadamenie tanto o conceiio, quanto as fungdes.
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» Mesmo, até, até mesmo, inclusive — fungéo: organizam a hierarquia
dos elementos numa escala, assinalando o argumento mais forte para
uma concussao;

» Ao menos, pelo menos, no minimo — funcao:introduzem dado
argumento deixando subentendida a presenca de uma escala com
outros argumentos mais fories;

» Portanto, logo, por conseguinte, pois, em decorréncia,
consequentemente — fungio:

» Ou, ou entdo, quer..quer, seja..seja - funcdo: Introduzem
argumentos alternativos que conduzem a conclustes diferentes ou
opostas;

> Mais que, menos que, tdo...como — fungdo: Estabelecem relacdes
entre elementos, com vista a uma dada concluszo;

» Porque, que, ja que, pois — fungdo: Introduzem uma justificativa ou
explicacéo relativa ao enunciado anterior;

» Mas, porem, contudo, todavia, no entanto, embora, ainda que, posto
que, apesar de que — funcdo: Contrapdem argumentos orientados
para conclusdes contrarias;

> Um pouco, e pouco, quase e apenas, s6, somente — fungéo:
Distribuem-se em escalas opostas, isto &, um deles funciona numa
escala orientada para a afirmacée total e o outro, numa escala
orientada para a negacéao total;

» E, também, ainda, nem (= e ndo), ndo s6...mas também, tanto...como,
além disso, além de, a par de — funcao: Sao argumentos que fazem
parfe de uma mesma classe argumentativa, isto &, somam
argumentos a favor de uma mesma concluséo;

» Alias — fungao: Introduz um argumento decisivo, resumindo todos os
demais argumentos.

> Ja, ainda, agora —fungdo: S&o responsaveis por introduzir no
enunciado conteddos pressupostos.

Em sintese, suponha-se que os elementos linguisticos conhecidos como as
conjungdes na concepgdo da gramatica, sdo os mesmos considerados por
operadores argumentativos, na concepg¢do argumentativa texiual, em ouiro termo
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pode ser chamado também de coneciivos, organizadores do discurso, que
geralmente representam as marcas da oralidade nos textos, através de modismo, e
entre outros artificios linguisticos.

Porém, vale enfatizar que, dentro da gramaticas suas fungdes sdo limitadas
apenas a ligar ou interligar os iermos e oragdes, considérando os principios e
valores estabelecidos pela gramatica, seu uso, geralmente, consisie em analise de
simples colocagao de palavraé nas suas devidas regras.

Diferentemente, no campo discursivo e argumentativo-textual, esses sao
considerados como elementos primordiais, na efetivacdo do discurso, uma vez que,
seus usos estabelecem uma forga argumentativa, capaz, como dito, de convencer,
de informar, de chamar atencéo, de organizar o enunciado, estabelecer de forma
geral, a relacdo de sentido com a coeréncia e coesio.

E por isso que, o uso racional desses recursos linguisticos & muito
importante, uma vez que, a medida que sZo utilizados de forma correta, eles
fundamentam o sentido para um determinado texto. Sendo que, assim o texto fica
facil de ler, de entender e depreender o que se pretende transmitir, em resumo, fica
facil de interpretar, uma vez que, de modo geral, o texto é interligado a varios
mecanismos que o torna, como legitimo e verdadeiro, porque ha coeréncia e

coesio.
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3 METODOLOGIA

3.1 ABORDAGEM DA PESQUISA

Metodologia € uma palavra derivada de “método”, do Latim “methodus” cujo
significado & “caminho ou a via para a realizacéo de algo”. Método € o processo
para se atingir um determinado fim ou para se chegar ao conhecimento.
Metodologia € o campo em que se estudam os melhores métodos praticados em
determinada area para a produg¢do do conhecimenio. Toda pesquisa cientifica,
requer um método diferente para ser desenvolvida. Como tal, o pesquisador
precisara escolher com muita sabedoria a melhor metodologia a ser adotada para
alcancar o sucesso almejado na referida pesquisa.

Nesse sentido, a Metodologia tem como fungdo mostrar ao académico o
percurso que o mesmo devera fazer, ou seja, 0 “caminho das pedras” da pesquisa,
também ajudara o mesmo a refletir e produzir um nove olhar sobre o mundo. Esse
caminho deverda ser tragado de forma consciencite, juntamente com seu orienfador,
para que o mesmo alcance os objetivos elencadas no inicio de seu projeto.
(SEVERINO, 2002).

Para a elaborag&o de qualquer projeto de pesquisa e seu desenvolvimento,
seja ele um ftrabalho monografico, um. projeto, uma dissertacdo, ou ftese, é
necessario que haja um planejamento prévio, cuidadoso, reflexivo em bases
referenciais solidas e alicergado em conhecimentos ja existentes sobre o assunio
pesquisado. - )

O sucesso final da pesquisa dependera dos caminhos que o pesquisador ira
trilhar para alcangar seus objetivos durante o processo, sem perder o foco da
objetividade, e seguindo todas as etapas propostas ao longo desse percurso. E
importante que o pesquisador tenha sempre em vista o foco de sua pesquisa, e
procure manter o direcionamento desta, sem procurar desvios, para alcangar logo
suas respostas , s6 assim alcangara o almejado sucesso.

Do ponto de vista da .natureza, a pesquisa pode ser considerada
comopesquisa basica, cujc objetivo € gerar conhecimentos novos e uteis para o
avanco da ciéncia sem aplicacdo prética prevista, além de envolver verdades e
interesses universais; Por outrc lado, a pesquisa aplicada objetiva gerar
conhecimentos para aplicagdc pratica e dirigidos a solugdo de problemas

especificos. Envolve verdades e interesses locais.
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A referida pesquisa fez uso da base bibliografica elaborada a partir de
material ja publicado, como livros, artigos, periédicos, Internet, etc. Conforme cita
Severino (2002) em seu livio Metodologia do Trabalho Cientifico, a base
bibliografica servira de subsidio para a fundamentac&o iedrica do tema que foi

abordado:

Desencadeia-se uma série de procedimentos para a localizagdo e busca
metddica dos documentos que possam interessar ao tema discutido. Tais
documentos se definem pela natureza dos temas estudados e pelas areas
em que os trabalhos se situam. Tratando-se de trabalhos no ambito da
reflexdo tedrica, tais documentos s&o basi-camente textos: livros, artigos
etc. A bibliografia como técnica tem por objetivo a descricdo e a
classificacdo dos livios e documentos similares, segundo critérios, tais
como autor, género literario, contetido tematico, data efc.. (SEVERINO,
2002, p.78).

E muito importante ter-se um bom rol de referencial bibliografico nesse tipo
de pesquisa, uma vez que disso dependerd o sucesso da referida atividade.
Autores de renomes sdo de suma imporidncia para a composicdo do conietdo
desenvolvido. Saber o caminho pelo qual se percorrera durante a pesquisa,
permitra reconhecer quando o pesquisador tiver alcancado seu objetivo. Portanto, é
necessario para a pratica de pesquisa, manter 'um referencial atualizado, com
bibliograficas basicas e necessarias para conseguir entender o objeto de estudo,
no qual tais autores serdo suporte para o desenvolvimentc das referidas

informacoes.
3.2 COLETA DE DADOS

A coleta de dados é ‘0 ato de pesquisar, juntar documenios e provas,
procurar informacdes sobre um determinado tema ou conjunto de itemas
correlacionados e agrupa-las de forma a facilitar uma posterior analise. Ela ajuda a
analisar ponto a ponto os fatos ou fendmenos que estdo ocorrendo em uma
organizacdo, sendo o ponto de partida para a elaboracéo e execucdo de um
trabalho.Para a elaborac&o de um projeto com tema e delimitagdes ja determinados
o préximo passo é a coleta de dados e informacdes as quais estudaremos a seguir.

Podem-se coletar dados pode ser através de dados impressos como jornais,
revistas, arquivos histéricos, livros, diarios, dados estiatisticos, biografias.
Para Gil (1995, p. 158) as fontes escritas na maioria das vezes s&o muito ricas e

ajudam o pesquisador a hdo perder tanto tempo na hora da busca de material em
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campo, sabendo que em aigumas circunsténcias sé & possivel a investigacédo
social através de documentos.

No caso dessa pesquisa, foram coletados os dados em uma revisia de
circulacdo nacional, em que trouxe o género textual reporiagem com diversos tipos
de operadores argumentativos que serviram como base de andlise para este

estudo.
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4, RESULTADO E DISCUSSAO DOS DADOS
41 INTERPRETACAO DE TEXT0OS POR MEIO DE OPERADORES
ARGUMENTATIVOS EM DIVERSOS GENEROS TEXTUAIS

Diante de tudo que foi exposto, finalmenie se chega a uma oportunidade,
através da qual pode sugerir como proposta pedagogica a utilizagdo de operadores
argumentativos ou conjungdes como se pretende chamar, voltados em prol do
desenvolvimento das habilidades e competéncias linguisticas do aluno,
estritamente aqueles que estdo no ensino fundamental 2, que corresponde do 6°
ano ao 9° ano respectivamente.

Mas, é interessante dizer que, ndo se trata de formular uma ordem ou roteiro
de uma sequéncia didatica com esses itens, a principio apenas sugerir de forma
qualitativa como seria possivel trabalhar dentro de séries a utilizagdo tanto na
modalidade escrita, quanto na modalidade de leitura, os conectivos.

Para isso, recorre-se aos postulados. de alguns auiores que bem frisam
sobre como trabalhar esses recursos na sala de aula. De inicio de discussao,
pretende-se defender que ndo ha ouiro meio. de irabalhar esses operadores a ndo
ser através de géneros texiuais, uma vez que, naturalmente esses sim séo tidos
como propriedades sociais e utilizados indispensavelmente ha vida cotidiana.

Por isso, como se pretende defender, o ideal € que seja trabalhado
diretamente na sala de aula o uso de operadores argumentativos como recursos
fundamentais na formacdo de um aluno critico, ciente, proficiente e capaz de
entender sobre o mundo gue o cerca.

E certo que existem inimeros géneros textuais, que s&o disponiveis para tal,
mas existem também aqueles que mais se aproximam diariamente da vida do
aluno, é nesses géneros que podem aplicados um tipo de estudo voltado a
utilizacao de operadores.

Visando que, somente através destes, o aluno pode apresentar sua ideia de
maneira mais precisa e mais compreensivel do ponio de vista do ouvinte/leitor,

conforme relata Santos & Abreu (2015), pela condigao de que,

k)

Ao interagir socialmente, o sujeito enunciador busca defender seu ponto
de vista, e o faz através da argumeniag&o. Para tanto, utiliza determinados
elementos linguisticos responsaveis por ela, entre fais elementos,
encontramos os operadores argumeniativos, que s&o importantes recursos
da lingua, tanto para a leitura quanio para a produg&o e compreenséo de
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- texios, pois sua escolha visa a levar o leitor/ouvinte em direcdo da
determinada concluséo.

Enquanto recurso na consiruggo do sentido, podemos afirmar que a
selecéo de determinados operadores argumentativos, realizada pelo
enunciador, tem como objetive principal convencer o leitor ou ouvinie
acerca da proposia gue defende. (SANTOS & ABRELU, 2015, p. 15)

Essa é um dos motivos mais importanie considerados pelos varios
estudiosos, incluindo pela politica dos PCN, torna o aluno capaz de utilizar a
linguagem de forma pratica e sabia, a ponto de defender seu argumenio sem pecar
com os critérios de coeréncia, coesao, objetividade e facil de eniender, operadores,
no caso s&o elementos primordiais na efetivagdo de sentido € na fundamentacao
de argumentos e discursos.

Porém, vale enfatizar que, os géneros texiuais por serem flexiveis, devem
ser incluidos nas atividades da sala de aula, ndo como mero pretexto de
construgao textual, uma vez que, a maioria das vezes, determinadas metodologias
de ensino, dizem trabalhar os géneros textuais, mas sem nenhuma intencéo, sem
objetivo que viesse de fato ensinar os alunos a produzir a ler e entender.

Por exemplo, obrigar o aluno a produzir o conto sem antes ensinar o seu
conceito e como pode ser elaborado,. € mera perda de tempo, porque
primeiramente o educando n&o vai entender como comecar, qual linguagem
utilizar, como interligar os paragrafos, e quais recursos linguisticos corretos ou
apropriados par serem utilizados. enfim, alias isso € uma tarefa muito ardua e dificil,
mas nao é impossivel. .

Essa experiéncia, pode ser um reflexo daquilo que € vivenciado na sala de
aula, onde se sujeita a praticar a leitura e produzir texio, mas sem nenhuma
condicdo preliminares que viesse dar o norie como realizar essa atividade. Para
tanto, ndo & demasiado dizer, a maioria das vezes ou dificilmente se aplica o
estudo de operadores argumentativos nas produgdes textuais, principalmente no
que tange aos géneros textuais, & claro ha atividades que contemplam produgéo
textual, mas de qualquer jeito, assim o trabalho fica muijto vaco, sem fundamento,
consequentemente, o aluno nunca aprendera utilizar esses recursos.

Para sanar as dificuldades dos alunos, é dever primordial do professor
explicar por detalhes come usufruir desses recursos linguisticos dentro das

estruturas textuais, principalmente, nas ligagdes paragrafais, interligacdo de



Q0000000000000 000O000V0O0V0O0V0V0V0VV0AV0V0O0OOO0V0O0V0OLOOOOLOOOOOAOOY

50

termos, considerando coeréncia e coesdo, sem os quais o texto dificilmente adquiri
sentido.

Nesse caso, o ideal que seja formulada em forma de sequéncia didatica,
porque assim poderia facilmente atingir o seu objetive, ensinar o aluno. E
interessante o professor utilizar sequencia didatica, sendo que esse método

propicia visdo ampla daquilo se pretende trabalhar, uma vez que,

[..] @ SD é.0 conjunto de oficinas e atividades interligadas sobre um
género discursivo, organizada de modo a facilitar a progressdo na
aprendizagem da escrita. Em ouiras palavras, ela tem como objetivo
ajudar o aluno a dominar um género discursivo, de forma a usa-lo
(escrever ou falar) de modo adequado em cada situag&o de comunicagéo.
(SCHWARZBOLD, 2015, p.34)

Visando o foco de ensino para esse sentido, parece ser facil irabalhar
através de sequéncia didatica, mas também isso nao quer dizer que é dificil, a
eficiéncia porém estd na possibilidade de ser ideal para o ensino, uma vez que,
neste tipo de planejamenio, ndo ha como dizer que estad trabalhando um
determinado assunto na sala de aula, mas que no final ndc consegue desirutar de
resultado positivo. .

Inclusive, ante de iudo, porque o pfréprio planejamenio pode driblar as
dificuldade que ocasionalmente podem surgir, nesse argumento, ainda a mesma
autora(2015, p. 35-36), em consoante com Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011),
mosira como a sequéncia didatica pode ser pratica nesse tipo de investida
pedagdgica, sendo que apresenta os seguintes quesitos:

1. Apresentacéo da situagdo: descricdo detalhada da tarefa oral ou
escrita que os alunos devem realizar. Neste primeiro momento, é
importante “fornecer acs alunos todas as informag¢des necessarias
para que conhegam o projeto comunicativo visado e a aprendizagem
de linguagem a que esta relacionado. (p.83). Por isso, é primordial
deixar claro para os estudantes o género que sera abordado e seu
suporie, os destinatarios e demais envolvidos na producédo inicial,
além de preparar os contelidos que serao produzidos nos texios.

2. Primeira producgdo: o iexio inicial que corresponde ao primeiro
encontro com o género discursivo a ser trabalhado. A partir desta
produczo inicial “o objetivo de sequéncia didatica delineia-se melhor

nas suas dimensdes comunicativas e também se manifesta como
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lugar de aprendizagem necesséaria das dimensées problematicas” (p.
86). E neste momento que a SD realmente inicia, pois fica evidente,
para o professor, o que & preciso frabalhar para desenvolver as
capacidades de linguagem dos estudantes e, estes (ltimos tomam
consciéncia das dificuldades que possuem em relagdo ao objetivo de
aprendizagem.

3. Mddulos: s@o constituidos por atividades sistematicas que
instrumentalizam a aluno a dominar o género discursivo no aspecto
desejado. Neste sentido, é pertinente que o professor pense nas
dificuldades de expressdes oral ou escrita apresentada pelos alunos,
na maneira como trabalhar algum problema particular e em como
capitalizar o que for aprendido.

4. Producdo final: texio em que o aluno colocara em pratica os
conhecimentos adquiridos. Momento de avaliagdo por parte do

professor.

Considerando todos esses jitens mencionados, os géneros textuais,
principalmente daqueles que de alguma forma s&o mais familiar para o aluno, deve
ser itrabalhado na sala de aula, visando capacitar o estudante a saber se
argumentar, considerando paralelamente, o seu conhecimento prévio, por isso, é
interessante selecionar os géneros textuais que sdo mais de utilidade publica no
dia-a-dia. ' o

Nesses casos, alguns estudiosos costumam indicar, aqueles ngo sao téo
comum nas propostas pedagdgicas que anualmente indicadas pelos gestores de
escolas, como: histéria em quadrinhos, contos, fabulas, etc. Aqui se pretende
indicar  outros géneros _. bem  mais presentes na vida dos
alunos.Exemplos:Propaganda comercial (slogam);Receita médica, culinaria;
Jornal;Carta;Estrato  bancario;Bula de remédio;Correspondéncias formais
(documentos); Tipologias textuais (dissertagdo, descricdo, narracéo);Manuais (de
produtos eletronicos);Artigo de opinido;Memorial;Diario, etc.

Suponha-se que, todos os itens desses tipos fossem esclarecidos néo sé as
guestdes relacionadas a esirutura, mas de forma impar, como tornar estes como

texios auténticos, a altura da fungéo exigido, uma vez que, como bem se sabe,
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cada género textual, & formulado a partir de objetivos especificos, por isso cada um
deles apresenta a estrutura propria, linguagem prépria, formato préprio em fim.

Desse modo, utilizar ou trabalhar tais géneros com a atengdo ao maximo o
‘poder” de operadores argumentativos € muito importante, sendo como dito
anteriormente, eles que sdo responsaveis pela fundamentagdo de sentido, e
consequentemente pela efetivacao de argumentacao e discurso.

Assim, sujeitar o aluno a saber uiilizar esses recursos, € leva-lo ao patamar
daquilo que é defendido pelos documenios oficiais da educac&o, no caso pelos
PCN, os quais defendem que o aluno em pleno século XXI, nao seja mais aquele
aluno incapaz de argumentar através da linguagem de modo a contemplar-se como

cidaddo dotado de direitos e deverss.

4.2 EFEITOS DE SENTIDO DOS OPERADORES ARGUMENTATIVOS NOS
TEXTOS

TEXTO 01

“Nunca supus que isso a que chamam morte tivessequalquer espécie de sentido.”

No dltimo dia 2, pouco antes da meia-noite, a morie...

do suicida Aggeu Alves, promotor em.S&o Vicente, Sdo Paulo...

E para a equipe de 57 médicos, 26 enfermeiras edezenas de atendentes, a morte de
Aggeu significavatambém o inicio de uma das maiores operacdes de

transplante ja realizadas em todo o.mundo.Quando chegou ac Centro Cirtirgico do
Hospital dasClinicas... i

Respirava mal, embora tivesse-o pulsc ¢ a-pressdonermais: - -~

O médico de plant&o que o atende, percebe logo queele tem poucas possibilidades de
vida.O tiro, por ele mesmo disparado, entrou pelo ladodireito da cabeca, abrindo um
grande orificio junto atémpora.

A bala saiu do outro lado, mais no alto. Lugar, preciséo espacialPara facilitar sua
respiracdo, uma sonda é introduzidaem sua boca.até a traqueia.

AlcancePara compensar a perda de sangue, parte dele éreposto através de uma veia.
Pouco depois do meio-dia, o chefe do Pronto Socorrotelefona...

Zerbini chega ac hospital e examina o paciente.

O tipo de sangue é favoravel. Mas & preciso obter aautorizagéo da esposa de Aggeu Alves
para otransplante.O Dr. Zerbini, meio encabulado: “Sabe, eu n&o tenhomuito jeito para
ésse negdcio, néo.”

...0o homem cuja morte pode salvar quatro pessoas,Ja preparadas para a cirurgia em salas
vizinhas.Aggeundo tem mais8 reflexos, sinal de que algumaspartes do cérebro ja
deixaram de funcionar.

De acordo com o género textual reporiagem, o texio retirado da revista
Conexdo Direta, as relagdes de sentido mais recorrentes s&o as de tempo, de

adicdo, de negacio, afirmagso, de lugar e meio e gue estas relagbes de sentido
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s&o direcionadas através de diferentes classes de palavras ou expressdes como
advérbios e conjungdes. A preponderéncia da categoria tempo é indicativa de um
texto que necessita resgatar eventos, como acorre em narrativas.

De fato, esse texio narra um acontecimento de suicidio e posterior doacdo
de orgdos do falecido. Observa-se que mesmo quando se considera uma
classificacéo deniro da categoria tempo, esta pode variar, revelando diferentes
aspectos (delimitagéo, especificagdo, antecipacéo, mudanga de estado e excesso).
Estas nuances s&o sugesides que consideramos validas pois revelam as
especialidades dos sentidos em contextos linguisticos muito especificos.

Nesse texto, é possivel hipotetizar a relacdo de sentido de “mudanca de
estado ou cessacgio de um estado”. Processo de coordenacgéo entre dois termos
equivalentes dentro da mesma oragéo (coordenacédo entre os substantivos soro e
sangue), além de se analisar o processo de coordenacdo entre dois termos
equivalentes dentro do mesmo periodo (coordenacdc entre as oragbes “Mas
coniinua recebendo soro e sangue’ e ‘“seus puilmdesfuncionam
artificialmente...”

N repeticdo do padrdo de intercalagdo de um verbo na expressdo “néo
mais”, embora a relacdo de sentido encerre a ideia de tempo, existe também uma
nuance adicional de “persisténcia do processo” no decorrer da situagdo. Ndo se
tratam de duas relacdes de sentido, mas da ideia de tempo acrescida de uma
nuance especifica. Outras nuances possiveis deniro do conceiio de tempo podem
ser a cessagéo (Os médicos nédo acreditam mais que Aggeu Alves possa viver.) e
antecipac@o (...0 homem cuja morte pode salvar quatro pessoas, ja preparadas
para a cirurgia em salas vizinhas.), etc.

Considera-se a expressdo “mais um, pouco e como um bloco semantico
tnico, indicador de condicdo. Esia classificacdo pode ser defendida pela
substituicdo da expressido por uma expressao ou palavra condicional equivalente
como: “Caso demorasse mais um potico...” ou Se gemorasse mais um pouco...”.

Dessa maneira, observa-se que. 0s operadores argumentativos vao muito
além de meros critérios de coesdo textual, que podem ser usados para que se
escreva um texto e o forne uma unidade, a pariir dos conectivos que conectam os
paragrafos. Eles sdo unidades texiuais carregados de efeiios de sentido, capazes

de articular as ideias e passar mensagens subjacenies ao que esta escrito, sendo,
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portanto, recursos importantissimos para serem incorporados nas metodologias de
interpretacéo de textos.

TEXTO 02

...um partido de linhagem estatista e, assim, avesso a privatizacio, o PT, comandou agdes
desastrosas na nossa mais admirada estatal, a Petfrobras. :
Séo cinco pelo mencsi5 os desasires. Primeiro16, o uso da Petrobras para financiar
campanhas eleitorais, mediante criminosa e sofisticada rede de captacéo de fundos via
superfaturamento de bens e servigos & empresa.

Saiu o regime de concessao, tipico de paises de instituicbes fortes como Estados Unidos,
Reino Unido e Noruega. _

No regime de concess&o, confia-se nas regras do jogo e se fazem negdcios como em
qualquer atividade.

...a totalidade no caso da cesséo onerosa e/pelo menos 30% no de partilha.

Terceiro, o controle de precos dos combustiveis, gque eram vendidos nos mercados
internos abaixo dos custos de importacio.

Abandonou-se a férmula pela qual os precos internos eram ajustados de forma
transparente e previsivel, combase nos seus valores no Golfe do México e na variagdo da
faxa de cambio.

No texto 02, expressdo “ainda n&o”, apesar de composta por unidades
morfologicamente separaveis (aindaf néo), cada gqual com suas relacbes de
sentido proprias, ndo podem se separar sintaticamente. Semanticamente, as duas
relacbes expressas (fempo € negacdo) representam um exXcessSC ou uma
persisténcia da negacéo ao longo do tempo, de forma que os dois sentidos estdo
sincronizados. ' ’

Expressbes ¢omo “pelc menos”, ‘a0 menos”, “‘no minimo” indicam a
possibilidade deargumentos ainda mais forté‘s, direz;ionando a argumeniagdo a uma
conclusdo. Expressdes deste tipo: “primeire”, “segundo”, “depois”, “por fim”’, etc.
sdo denominados de operadores de sequencializacdo e possuem como fungbes
basicas: a) exbressar a sequencialidade temporal dos eventos tratados no texto; b)
expressar a sequencialidade textual, ou seja, a ordem dos assuntos deniro da
organizagdo do texto em si. Enquanto a primeira fungdo & organizadora da
sequéncia temporal extratextual, a segunda €& organizadora da sequéncia
argumentativa intratextual.

Nesse texto, a relagdo de -sentido mais direcionada pelos operadores
argumentativos é a adigdo. Uma possivel explicagcdo para este fato pode ser a
necessidade de somar argumentos para expressar seu ponto de vista acerca do
assunto. De fato, esta reportagem elenga varios fatores e acontecimentos sobre os

escandalos que envolvem a estatal Petrobras. Outra caracteristica marcante do
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texto 02 € o uso de operadores de sequencializagdo textual (primeiro, segundo...
quinto) para organizar a argumentagao textusl por partes.

E importante ressaltar qgue es\ias palavras organizam a estrutura textual
interna, ndoguardando relagdo com eventos extralinguisticos. Outras relacdes de
sentido expressas no referido texto sio meio, iugar, conformidade, etc. As
ocorréncias das expressdes “pelo menos” e “cerca de” foram classificadas como
aproximacdo de um valor ou grandeza. Demonsiram a incerieza do enunciador
quanto a precis&o dos dados que quer expressar. Estes operadores direcionam a
argumentacido para uma conclusdo, estabelecendo a possibilidade de um
argumento ainda mais forte. Um aspecito importante a ser ressaltado é a ocorréncia
de “a frente” referindo-se a tempo: “Acrescente-se a humilhagéo de os balangos da
Petrobras n&o terem sido auditados por auditores externos, o que pode acarretar

novos problemas a frente.”
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5. CONCLUSAOC

E possivel concluir que a medida que o mundo evoluiu, as condi¢des para
exercer a cidadania também evoluiram, deixando o sujeito suscetivel a excluséo
saocial, sob condicdo de que na atualidade, a pessoas s0 é cidada, quando essa &
tida como letrada, ah‘abe’cizada;Z e ciente daquilo que fala e daquilo quer, por isso, os
trabalho com os géneros textuais a pariir das perspeciivas de conectivos €
importante para ser aprendidos pelos alunos, porque de fato pode ser sim
produzido no que tange a aprendizagem mais justo de qualidade.

As relacbes de sentido expressas por meio dos operadores argumentativos
siovariadas e servem para os mais diversos objetivos comunicacionais, a
depender do tipo deengajamenic que o texio pede a seu leitor. Apesar de
observarmos uma pulverizagdo desentidos nos dois texios analisados, esta
explicita a preponderéncia de certos aspectos queinterpreiamos como atrelados a
caracteristicas textuais especificas.

Neste sentido € que podemos dizer que enquanto em Texio1, predomina um
aspectotemporal, em Texio2 predomina um aspecto- de adicdo. Enquanto Texto1
procura direciona o leitorpara um tempo de, uma, na[rativq, Texio 02 sugere que
varios argumentos precisam se somar paraque, se atinjam os sentidos pretendidos.

Um dado importante a ser observado € a ndo-homogeneidade de sentidos
dentro deuma mesma categoria. Podemos atribuir o sentido de tempo para uma
determinada palavraou expressdo, porém ha nuances como delimitagao,
especificacdo, antecipagdo, mudanca deestado e excesso que precisam ser
ressaltadas. O mesmo acontece com o sentido de lugarque pode expressar um
posicionamento ou posicéo especifica. Dessa forma, consideram-se, a partir dessa
pesquisa, os operadores argumentatiyos como excelente recurso de interpretagao

textual, podendo subsidiar o professor nesse processo em sala de aula.
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