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RESUMO

O presente estudo teve como objetivo analisar os desafios da permanéncia do aluno
da EJA, segundo os profissionais da Escola Municipal de Ensino Fundamental
Professora Maria Oliveira de Mendonga, no Municipio de Itaituba-Para. Trata-se de
uma pesquisa bibliografica para embasamento tedrico e uma pesquisa de campo; a
abordagem do estudo é do tipo qualitativa, os métodos de coleta de dados foram
através de entrevistas por meio de questionarios direcionados a professores e alunos
da escola, a fim de evidenciar principais desafios a serem superados. Os resultados
obtidos na pesquisa demonstram que as possiveis causas para o abandono escolar
sédo, em sua maioria devido a dificuldade de conciliar o trabalho e os estudos, a falta
de integracdo entre o ensino médio e o profissionalizante, a ma formacdo dos
professores, a falta de recursos didaticos adotados, a inadequacao do curriculo as
especificidades da EJA e a auséncia de politicas publicas adequadas para garantir
nao apenas o acesso, mas também a permanéncia destes alunos na escola. A andlise
foi realizada através de coletas de dados: entrevistas, questionarios com professores
e alunos, gestor da Escola Municipal de Ensino Fundamental Maria Oliveira de
Mendonca no bairro Jardim Aeroporto km 05, Itaituba-Par4, no periodo de agosto a
outubro do ano de 2017. comprovou que 0s alunos matriculados apresentam perfis
parecidos e que a modalidade EJA estimula os mesmos a procurarem estudar mais

melhorando seu padrao de vida.

PALAVRAS-CHAVES: Desafios Educacionais, Vivéncias na EJA, Ensino
Aprendizagem.



ABRSTRACT

The present study had as objective the challenges of the permanence of the student
of the EJA, according to the professionals of the Municipal School of Elementary
Education, Professor Maria Oliveira de Mendonca, in the Municipality of Itaituba-Para.
It is a bibliographical research for theoretical foundation and a field research; The
approach of the type of class is qualitative, the methods of data collection were through
half-day interviews directed to teachers and students of the school, a process to
evidence the main goals are overcome. The results in the research showed that the
causes of school failure are, for the most part, due to the difficulty of reconciling work
and studies, lack of integration between high school and vocational training, teacher
maladaptation, lack of Adopted didactics, an inadequacy to the curriculum such as the
specificities of the EJA and the absence of public guidelines to guarantee access, but
also the permanence of their students in school. The analysis was performed with the
students enrolled in the paired profiles and the EJA modality encourages them to

further explore their standard of living.

KEY WORDS: Educational Challenges, Experiences in EJA, Teaching Learning.
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INTRODUCAO

O presente trabalho, intitulado “Os Desafios da Permanéncia do Aluno da EJA:
Olhares de Profissionais em uma escola do Municipio de Itaituba-Para”, tem como
objetivo analisar os desafios da permanéncia dos alunos na escola, na modalidade
Educacao de Jovens e Adultos. A pesquisa foi realizada através de coletas de dados:
entrevistas, questionarios com professores e alunos, gestor da Escola Municipal de
Ensino Fundamental Maria Oliveira de Mendonca no bairro Jardim Aeroporto km 05,
Itaituba-Para, no periodo de agosto a outubro do ano de 2017.0Observa-se que o
trabalho dos docentes nédo é facil, principalmente quando se trata de garantir o acesso
de pessoas jovens e adultas a educacao, sendo esse um dos grandes desafios da
Educacao de Jovens e Adultos.

A escola deve garantir a entrada e permanéncia dos alunos até que seus
estudos estejam concluidos, no entanto, muitas sdo as causas da evasao escolar, e
mais evidente ainda na modalidade EJA. Ocorreu a partir do estudo de natureza
bibliografica para embasamento tedrico e com as seguintes questfes norteadoras que
direcionaram a investigacao: Qual a etapa de ensino que vocé leciona? Que estratégia
vocé utiliza para ajudar os alunos a superar essas dificuldades? Segundo pesquisas,
no Brasil cerca de 75% da populacdo séo analfabetos funcional. Em sua opinido por
gue € tdo grande essa porcentagem? Quem € o maior culpado nessa situacao? Para
tanto, foi necessaria uma pesquisa bibliografica para embasamento teérico e uma
pesquisa de campo em outubro de 2018, com a abordagem qualitativa, através de
entrevistas por meio de questionarios direcionados a professores e alunos da escola,
a fim de evidenciar principais desafios a serem superados. O trabalho foi desenvolvido
a partir de trés capitulos; o primeiro faz uma abordagem sobre a Educacédo para
Jovens e Adultos com a Histéria da EJA. O segundo capitulo vem enfatizar, a
permanéncia do aluno da EJA em sala de aula. O terceiro capitulo aborda o resultado
da pesquisa, com a coleta de dados e suas respectivas analises discursivas, seguindo
das propostas de intervencéo, onde percebe-se que a EJA € uma modalidade com
suas peculiaridades e desafios educacionais, que precisa de estratégias ludicas para

0 ensino aprendizagem.
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1 A EJA E OS DESAFIOS NO ENSINO APRENDIZAGEM

1.1 CONTEXTO HISTORICO SOBRE A EJA

A trajetoria da Educacao de Jovens e Adultos no Brasil inicia-se bem antes do
império, o0 ensino do EJA comeca a se desenvolver no periodo colonial, momento em
que os missionarios religiosos exerciam uma agao educativa, com adultos, destinados
aos brancos e indigenas, estudos estes que eram baseados no estudo classico, nas
primeiras nocdes da religido catodlica. A educacédo do Periodo colonial estava, durante
dois séculos, sendo desenvolvida em poder dos jesuitas que estenderam seus
dominios por toda a colénia, fundando colégios nos quais era desenvolvida uma
educacdo classica, humanistica e académica. Neste periodo a educacdo era
considerada tarefa da Igreja e ndo do Estado. “A educacao de adultos teve inicio com
a chegada dos jesuitas em 1549. Essa educacao esteve, durante séculos, em poder
dos jesuitas que fundaram colégios nos quais era desenvolvida uma educac¢éo cujo
objetivo inicial era formar uma elite religiosa” (MOURA, 2004, p. 26).

No Brasil Colonial, as primeiras iniciativas de ensino realizadas estavam
voltadas mais para adolescentes e adultos do que para criancas, devido a
predominéancia na época do proselitismo religioso, ou seja, no periodo colonial a ideia
dos missionarios era catequizar e educar de acordo com as normas dos colonizadores
portugueses, que necessitavam de méo de obra para a lavoura e atividades
extrativistas. Os primeiros professores iniciaram o trabalho educativo com os indios e
terminaram com os filhos dos proprietarios de terras, preparando-os para assumir a

ordem religiosa ou continuar os estudos nas universidades.

Foi ela, a educacdo dada pelos jesuitas, transformada em educagdo de
classe, com as caracteristicas das que tdo bem distinguiam a aristocracia
rural brasileira que atravessou todo o periodo colonial e imperial e atingiu o
periodo republicano, sem ter sofrido, em suas bases, qualquer modificagédo
estrutural, mesmo quando a demora social de educagdo comecou a
aumentar, atingindo aas camadas mais baixas da populacdo e obrigando a
sociedade a ampliar sua oferta escolar (MORA, 2004, p. 26).

A escolarizacdo para as pessoas adultas no Brasil nos anos de 1940 e 1950
comecga a sair das discussfes e passa a se concretizar através de acgbes e
implantagdo de programas governamentais. De acordo com Haddad e Di Pierro

(2000), a educacao de adultos, no Brasil, se constitui como tema de politica
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educacional, sobretudo, a partir do final da década de 1940, quando veio a se firmar
como um problema de politica nacional.

Quando os jesuitas de Portugal e das colbnias foram expulsos, em 1759 pelo
marqués de Pombal, toda estrutura educacional passou por transformacgdes, por
exemplo: a uniformidade da ac&o pedagdgica, a perfeita transicdo de um nivel escolar
para outro e a graduacdo foram sendo substituida pela diversidade das disciplinas
isoladas, neste momento o estado € quem vai pela primeira vez assumir 0s encargos
da educacdo. A escola publica no Brasil iniciou-se com pombal, os adultos que
pertenciam as classes menos abastadas que tinham interesse em estudar néo
encontravam espaco na reforma de pombal. Isso porque a educacédo elementar era
privilégio de poucos e essa reforma objetivava atender com prioridade o ensino
superior.

Assim podemos dizer que a escola publica no Brasil teve inicio com pombal
0s adultos das classes menos abastadas que tinha intencéo de estudar ndo
encontravam espac¢o na reforma Pombalina, mesmo porque a educacao

elementar era privilégio de poucos e essa reforma objetivou atender
prioritariamente ao ensino superior. (MOURA, 2003, p. 27).

A histéria da educacdo brasileira passou por diversos periodos. O periodo
colonial brasileiro, baseado na grande propriedade e na mao-de-obra escrava,
contribuiu para o florescimento de uma sociedade altamente patriarcal caracterizada
pela autoridade sem limite dos donos de terras. Este tipo de educacdo em muito se
adequava ao momento e sobreviveu todo o periodo colonial, imperial e republicano,
sem sofrer modificagBes estruturais em suas bases. Durante essa trajetoria, varias
mudancas e reformas na educacao foram dando a escola um perfil de acordo com a
época. Podemos notar que a influéncia da igreja catdlica foi positiva. E ainda assim, a

Igreja desenvolvia outros projetos educacionais.

Para a Igreja, a educagdo moral do povo brasileiro deveria ser de sua
exclusiva competéncia. Tratava-se, para os catélicos, de um esfor¢o politico,
patriota uma vez que colaborado para a pureza dos costumes, estaria
formando homens Uteis e consistentes com 0s conhecimentos necessarios
aos bons cidadaos (SHIRONA, 1998, p. 34).

Com o processo de industrializagcdo e a criagdo do Servico Nacional de
Aprendizagem Industrial (SENAI) em 1942, a educacéo profissional passa a ser
vislumbrada como importante veiculo para que os cidaddos tenham acesso as

conquistas tecnologicas da sociedade como um todo, instrumento para a
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compreensao do processo produtivo, como instrumento de apropriacdo do saber
tecnolégico, de reelaboracdo da cultura do trabalho, de dominio e geracdo do
conhecimento no seu campo profissional que deve vincular-se ao mundo do trabalho
e a pratica social. E nesse momento que a qualificacdo profissional passa a se instituir
dentro da EJA.

Durante a década de 1950, com 0 processo de modernizacdo que ocorria no
Brasil, com uma crescente urbanizacdo e industrializacdo, ampliava-se também a
demanda pela educacdo como um todo, inclusive para jovens e adultos. Neste
segmento, destacou-se a proposta do educador Paulo Freire, e que, segundo Porcaro
(2007, p. 02) significou um novo paradigma pedagogico, pois a concepcao pedagogica
por ele iniciada trazia consigo uma nova visao sobre o problema do analfabetismo,
dando énfase as classes populares, no sentido de entender as duas vertentes
bastante criticadas da época: educacéo e sociedade.

A partir de 1985 com a redemocratizacdo do pais, o Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo (MOBRAL) é extinto e ocupa seu lugar a Fundacdo EDUCAR, com as
mesmas caracteristicas do MOBRAL, porém sem o suporte financeiro necessario para
a sua manutencdo. Com a extincdo da Fundacdo EDUCAR em 1990 ocorre a
descentralizacdo politica da EJA, transferindo a responsabilidade publica dos
programas de alfabetizacdo e pés-alfabetizacdo aos municipios. Segundo Haddad e

Di Pierro (2000, p. 121), ao comentar sobre a extingdo da Fundag&o:

O Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo - o MOBRAL surgiu como um
prosseguimento das campanhas de alfabetizacdo de adultos iniciadas com
Lourencgo Filho. S6 que com um cunho ideoldgico totalmente diferenciado do
gue vinha sendo feito até entdo. Apesar dos textos oficiais negarem, sabemos
gue a primordial preocupacdo do MOBRAL era tdo somente fazer com que
0s seus alunos aprendessem a ler e a escrever, sem uma preocupacao maior
com a formag¢@o do homem. Foi criado pela Lei numero 5.379, de 15 de
dezembro de 1967, propondo a alfabetizagdo funcional de jovens e adultos,
visando 'conduzir a pessoa humana (sic) a adquirir técnicas de leitura, escrita
e calculo como meio de integra-la a sua comunidade, permitindo melhores
condicbes de vida'. Apesar da énfase na pessoa, ressaltando-a, numa
redundancia, como humana (como se a pessoa pudesse ndo ser humana!),
vemos que o objetivo do MOBRAL relaciona a ascenséo escolar a uma
condicdo melhor de vida, deixando a margem a analise das contradicbes
sociais inerentes ao sistema capitalista. Ou seja, basta aprender a ler,
escrever e contar e estara apto a melhorar de vida. (BELLO, 1993, p. 54).

Desta maneira, observamos que tanto no MOBRAL como no “método” de Paulo

Freire ocorre o uso de técnicas analitico-sintéticas, porém, também é realizado a

problematizacéo da realidade em que vivem os educandos, tornando possivel assim,
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o desenvolvimento da conscientizacéo, a partir da qual se pode gerar condi¢cfes de

gue estes constituam-se como sujeitos, capazes de atuar modificando a realidade.

1.2 ABORDAGENS HISTORICAS DA EJA.

O Brasil no pés-guerra passa por um momento de grandes mudancas,
especialmente no campo politico, depois da queda de Getulio Vargas. De acordo com
Paiva (1987), o final da Segunda Guerra Mundial, com a vitéria dos ideais
democréticos, e a reorientacdo da politica interna brasileira, trouxe a tona o problema
da educacdo das massas como instrumento de construcdo de uma sociedade
democratica. Além disso, com a criacdo da UNESCO, em 1945, é relatado para o
mundo as desigualdades entre os paises, chamando a atencao do papel da educacéo,
em particular a educacao de adultos, como um instrumento para o desenvolvimento
das chamadas “nacdes atrasadas”.

Entre as acdes e programas governamentais que foram desenvolvidas nesse
periodo, pela abrangéncia, como também por oferecer um embasamento historico
importante sobre a Educacgéo de Jovens e Adultos estdo: A Campanha de Educacgéo
de Adolescentes e Adultos — CEAA (1947) e a Campanha Nacional de Erradicagéo do
Analfabetismo — CNEA (1958).

A CEAA foi a primeira campanha oficial do Brasil destinada a educacéo de
adolescentes e adultos. Criada em 1947 e extinta em 1963, porém, com declinio ja
em 1954, representava a possibilidade de elevacdo dos indices educacionais,
portanto, firmava-se como um mecanismo para melhorar a situacdo do pais nas
estatisticas internacionais sobre analfabetismo. Visava a ampliacdo das bases

eleitorais e a formacdo de méao-de-obra alfabetizada para os centros urbanos.

(...) O analfabeto, onde se encontre sera um problema de definicdo social
guanto aos valores: aquilo que vale para ele é sem mais valia para os outros
e se torna pueril para os que dominam o mundo das letras. Ele estaria
‘inadequadamente preparado para as atividades convenientes a vida adulta’
e, incapaz de integrar-se nos padrbes culturais, ‘ele tem que ser posto a
margem como elemento sem significacdo nos empreendimentos comuns’.
(PAIVA, 1987, p. 186).

Nessa perspectiva, a alfabetizacéo € colocada como uma acgéo de integracao
social, devendo incluir socialmente os sujeitos vistos como improdutivos e incapazes

gue viviam a margem da sociedade por ndo saber ler nem escrever. No entanto, nesse
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periodo, 0 que existia era a negacao do direito a educacao. Conforme Paiva, (1987,
p. 190) essa forma preconceituosa de ver as pessoas nao escolarizadas foi modificada
no decorrer da CEAA, através da convivéncia dos educadores com os analfabetos.
Porém, essa era a visdo que se tinha do analfabeto no inicio da Campanha.

A CNEA foi elaborada pela necessidade de novas experiéncias educacionais,
visto que as campanhas criadas anteriormente ndo haviam alcancado sucesso
educativo. Nesse periodo, o Brasil passava por grandes transformac6es no campo da
educacdo de adultos. Iniciavam-se as seis discussdes sobre novos métodos e

processos pedagogicos mais adequados para o ensino de adultos.

(...) Na verdade, temia-se o fracasso de mais uma campanha, nos moldes
das anteriores. Por outro lado, reconhecendo as diferencas e as
desigualdades econémicas e socioculturais das diversas areas, optaram
aqueles técnicos pela realizacdo de um projeto piloto que desse, condi¢des
de estudar e experimentar as possibilidades e os limites da Campanha
Nacional de Erradicacdo do Analfabetismo - CNEA, a partir da ampliacdo e
progressiva melhoria da escola primaria e visando a elevagéo do nivel cultural
da populacdo. Com esses objetivos, iniciou-se, em 1958, a experiéncia de
Leopoldina... (FAVERO, 2011, p. 4).

No entanto, a campanha pouco realizou, ficou praticamente na primeira
experiéncia. A CNEA foi criada em 1958, com objetivo de se expandir em 1959, porém
foi reestruturada em janeiro de 1960, quando entrou em dificuldades financeiras, até
ser extinta em 1963 juntamente com as demais campanhas do MEC. A sua
importancia, segundo Paiva (1987), esta no fato de que ela anuncia uma nova fase
em nossa historia educativa: a da tecnificagcdo do campo da educacao, ainda conforme
a autora, ndo apenas no plano pedagdégico, mas também no sentido de estudos dos
problemas educativos em sua relagdo com a sociedade e de planejamento
educacional.

Em 1988 com a promulgacdo de uma nova Constituicdo Federal, ampliou-se o
dever do Estado para o ensino de jovens e adultos e definiu a obrigatoriedade e
gratuidade do ensino fundamental para toda a populacéao, assim como a necessidade
de colaboracdo da sociedade neste processo, conforme definido no artigo 205: “A
educacgédo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboragéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacéo para o trabalho”
(BRASIL - CF 1988, p. 99).
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No que se refere a educacéo de jovens e adultos, a LDB deixou explicito que
esta modalidade de ensino possui um carater de educacao inclusiva e compensatoria,
devendo ocorrer um maior investimento por parte do Estado para elevar o indice de
ensino da populagéo.

Com a posse de Fernando Collor de Mello — primeiro presidente eleito apos a
ditadura, em 1990 a Fundacédo Educar é extinta. No ano seguinte, em 1991 o MEC
cria 0 PNAC (Programa Nacional de Alfabetizacao e Cidadania), no qual explicita que
a responsabilidade por sua execucdo ndo € apenas do poder publico, mas da
sociedade em geral. “O PNAC tem como objetivo proclamado de mobilizar a
sociedade em prol da alfabetizacdo de criancas, jovens e adultos por meio de
comissfes envolvendo érgaos governamentais e ndo-governamentais” (DI PIERRO;
JOIA; RIBEIRO, 2001, p. 66).

A parceria do poder publico e da sociedade civil era vista como promissora,
pois de acordo com Rangel (2011, p. 16) o PNAC tinha o [...] objetivo de fazer uma
grande mobilizagdo no pais para reduzir em até 70% o numero de analfabetos até
1995.

De acordo com Porcaro (2007) nos anos de 1990 ocorreu a universalizacédo do
Ensino Fundamental e de qualidade, quando se criaram novos rumos para as politicas
e metodologias criativas. A partir de entdo, o ensino de EJA passa por um crescente
reconhecimento de sua importancia em nivel internacional, por meio das Conferéncias
Internacionais para Educagdo de Adultos - CONFINTEAS. Estas Conferéncias

Internacionais tem como principais objetivos:

1. Avancar o reconhecimento da aprendizagem e educacao de adultos como
elemento importante para a aprendizagem ao longo da vida, da qual
alfabetizacéo é o alicerce;

2. Destacar o papel crucial da aprendizagem e educacdo de adultos para
alcancar as atuais agendas internacionais de educacdo e desenvolvimento
(EFA, MDGs', UNLD, LIFE e DESD);

3. Renovar o impulso e compromisso politicos e desenvolver as ferramentas
para a implementagdo para que movamos da retdrica para a acéo.
(IRELAND, 2013, p. 32)

Neste mesmo ano, foi criada também uma mobilizacédo a nivel nacional, com a
implementacgdo dos Foruns Estaduais de EJA, que fez com que o MEC instituisse uma
Comisséo Nacional voltada para este segmento de ensino, com a recomendacéo de
que cada Estado deveria realizar um encontro para que se pudesse diagnosticar as

metas e acbes necessarias. A realizacdo deste encontro foi vista de maneira positiva
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pelas instituicbes envolvidas, que decidiram dar continuidade a eles anualmente, o
gue ocorreu com um numero cada vez maior de participantes.

Ainda na década de 1990, o governo federal incumbiu os municipios de articular
a politica nacional do Ensino para Jovens e Adultos, realizando parcerias entre 0s
Foruns de EJA, que foram criados em 1997 como espacos de encontros e acdes
permanentes, em parcerias com diferentes segmentos envolvidos, 0s quais tinham os
seguintes objetivos: troca de experiéncias, didlogos entre as diferentes instituicoes e
também um ambiente onde planejam e organizam encaminhamentos educacionais
em comum. “A maneira como esses Foruns se mantém tem sido um desafio, pois ndo
existe pessoa juridica que receba ou repasse recursos, sendo que a participacao se
d& por adesédo” (PORCARO, 2007, p. 05).

A partir de entdo, os Foruns de Educacédo de Jovens e Adultos tomam forma,
passando a ser registrados em um Boletim da A¢édo Educativa, além de participarem
de audiéncias do Conselho Nacional de Educacéo. A partir do ano de 1999, todo o
pais passa a promover os ENEJAS, que sdo os Encontros Nacionais de Educacao de
Jovens e Adultos, com a principal finalidade de aprofundar o interesse e as mudancas
na educacao de jovens e adultos, fazendo com que cresca o interesse pela educacgéo
e gque o direito de todos seja reconhecido.

No ano de 2003, durante o governo de Luis Inacio Lula da Silva, desenvolveu-
se o PBA - Programa Brasil Alfabetizado, cujo objetivo principal era superar o
analfabetismo, que abrangia jovens e adultos, contribuindo assim para a
universalizacdo do ensino fundamental no Brasil. De acordo com Lopes: “...] Para
cumprir essa meta foi lancado o Programa Brasil Alfabetizado, por meio do qual o
MEC contribuird com os 6rgaos publicos estaduais e municipais, instituicdes de ensino
superior e organiza¢des sem fins lucrativos que desenvolvam ac¢des de alfabetizacéo”
(LOPES, 2010, p. 08).

Observa-se, no entanto que as metas de erradicar o analfabetismo nao
ocorreram no periodo previsto e, sendo assim houve uma reorganizacao do PBA por
meio do Decreto n.° 6.093, de 24 de Abril de 2007, em que se estabeleceram novos
critérios visando a universalizacdo da Educacdo de Jovens e Adultos a todos os

cidadaos brasileiros.
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1.3 LEGISLACAO VIGENTE PARA EJA.

A educacao brasileira sofreu altera¢es significativas ao longo do século XX,
saindo de uma situacao na qual, legalmente e socialmente, o sujeito ser escolarizado
nao era algo necessario e obrigatorio, para tornar-se um direito fundamental de todos
e todas. A educacao escolar ndo era prioridade para a maioria dos filhos e filhas dos
trabalhadores ou demais pessoas que viviam em condi¢cfes desfavoraveis, sendo a
mao-de-obra das criancas e jovens necessarias para o sustento da familia.

Esta condicao historica, atrelada a outros fatores, gerou um processo de
exclusdo ao processo educacional de milhdes de brasileiros, em todas as regibes
brasileiras, sendo mais complexa esta situagdo nos espacos no qual a urbanizagéo e
o desenvolvimento social ocorreram de forma significativa.

Embora a legislacédo seja um tema arido e muitas vezes considerado um tema
“chato”, através dos marcos legais de uma sociedade é possivel analisar as
representacdes sobre diferentes campos da vida e das formas de organizacdo da
mesma.

Os documentos legais, em especial as constituicbes, encerram em si as
concepcdes de determinado tempo sobre a forma de ordenacéo e definicdo do que é
ser sujeito, cidadao e de que pertencimento a tal organizacdo e modo de vida social.
Analisar as constituicdes é analisar também uma determinada concepc¢ao de direito e

de sociedade.

Um dos mais graves problemas da educagédo em nosso pais € sua distancia

em relacdo a vida e a processos sociais transformadores. Um excessivo
academicismo e um anacronismo em relacdo as transformacgdes existentes
no Brasil e no resto do mundo, de um modo geral, condenaram a Educagéo
Fundamental, nestas ultimas décadas, a um arcaismo que deprecia a
inteligéncia e a capacidade de alunos e professores e as caracteristicas
especificas de suas comunidades. Esta diretriz prevé a responsabilidade dos
sistemas educacionais e das unidades escolares em relacdo a uma
necessdria atualizagdo de conhecimentos e valores, dentro de uma
perspectiva critica, responsavel e contextualizada. (BRASIL, 1998, p. 11).

A primeira Constituicdo Brasileira foi produzida no regime imperial, datada de
1824. Essa Constituicdo manteve-se por todo o governo imperial, sendo substituida
somente ap0s a mudancga do regime politico com a proclamacéo da republica.

Em um primeiro olhar podemos dizer que o direito a educacao estava garantido

nessa constituicdo, mas ndo efetivamente. Somente aos cidadédos esse direito era
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assegurado, sendo que os cidaddos eram considerados somente pessoas livres ou
libertas, ou seja, uma pequena parcela da populacdo efetivamente conseguia ter
acesso aos niveis elementares de escolarizagéo.

Com a mudanca de regime politico, em 1889, com a proclamacé&o da republica,
nao veio esta mudanca acompanhada de melhorias para o quadro educacional; ao
contréario, descentralizou-se o direito, colocando os individuos e aos estados o dever
de buscar e desenvolver a educacdo. Na primeira constituicdo do Brasil Republica,
fica a cargo, entdo, de acordo com a constituicdo de 1891, do Congresso Nacional o

papel de criar os espacos de ensino, conforme descrito a seguir:

Art 35 — Incumbe, outrossim, ao congresso mais nao privativamente:

1°) velar na guarda da constituicAo e das leis e providenciar sobre as
necessidades de carater federal;

2°) animar no Pais o desenvolvimento das letras artes e ciéncias, bem com a
imigracgdo, a agricultura, a inddstria e comércio, sem privilégios que tolham a
acéo dos Governos locais;

39) criar instituicbes do ensino superior e secundario nos Estados;

4% prover a instrugdo secundaria no Distrito Federal. (CAMPANHOLE;
CAMPANHOLE, 1999, p. 759).

A Constituicdo de 1891 instituiu o sistema federativo de governo e consagrou a
descentralizagdo politica e administrativa. Os Estados, regidos por Constituicdo
prOpria, passaram a ter autonomia para eleger 0s seus governantes, realizar
transacoes financeiras externas, organizar suas proprias forcas policiais e legislar
sobre questdes fundamentais como a educacéao.

As leis de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional constituem o marco
regulatério da educacéo, definindo a organizacédo, as formas, as modalidades, as
nomenclaturas, tempos, idades, enfim, organizando as praticas nacionais para a

oferta da educacdo em seus diferentes niveis.

O direito & educagéo parte do reconhecimento de que o saber sistematico é
mais do que uma importante heranc¢a cultural. Como parte do patriménio
cultural, o cidadéo torna-se capaz de se apossar de padrbes cognitivos e
formativos pelos quais tem maiores possibilidades de participar dos destinos
de sua sociedade e colaborar na sua transformagdo. Ter dominio de
conhecimentos sistematicos é também um patamar sinequa non a fim de
poder alargar o campo e o horizonte desses e de novos conhecimentos.

O acesso a educacao é também um meio de abertura que d& ao individuo
uma chave de autoconstrucéo, de reconhecimento em relacao a capacidade
de ter opcBes consistentes e criticas e de estima de si (CURY, 2005, p. 20).
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Diferentemente das constituicdes, que ao longo da Republica tiveram varias
versoes, no que se refere as Leis de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, temos
somente duas nesse mesmo periodo historico. A primeira LDB é datada de 20 de
dezembro de 1961, conhecida como a Lei 4.024. E a outra LDB é a vigente
atualmente, definida pela Lei 9.394/96, de 20 de dezembro de 1996.

No periodo do Estado Novo e sua constituicdo, afirma-se ser a competéncia da
Unido a fixacdo das bases e a determinacdo dos quadros da educacado. Partindo
desse pressuposto, o ministro da educacéo da época, Gustavo Capanema, elabora e
implanta as Leis Organicas do Ensino, através de decretos lei, no periodo de 1942 a
1946.

Através desse conjunto de decretos lei definiu-se o ensino secundario, o ensino
industrial, agricola, primario e normal. Também foram criados o Servigo Nacional de
Aprendizagem Industrial (SENAI) em 1942; o Servico Nacional de Aprendizagem
Comercial (SENAC) EM 1946, ficando ambos sob o controle do setor empresarial e
comercial correspondente. Importante destacar nesse conjunto de leis orgéanicas a

seguinte, que apresenta o primario supletivo:

O decreto-lei n® 8.529 de 2/1/1946, Lei Orgéanica do Ensino Primario, reserva
o capitulo Il do titulo Il ao curso primario supletivo. Voltado para adolescentes
e adultos, tinha disciplinas obrigatdrias e teria dois anos de duragdo, devendo
seguir os mesmos principios do ensino primario fundamental (BRASIL. 2000,
p. 19).

Em 1946, com fim da ditadura do Estado Novo, com 0 novo governo e a nova
Constituicdo, temos pela primeira vez a expresséo “diretrizes e bases”, remetendo-se
a educacao nacional. Os exames citados nessa legislacao poderiam ser aplicados
tanto pelas escolas oficiais como pelas privadas, desde que devidamente autorizadas
pelos respectivos Conselhos ou Secretarias.

Vale lembrar que o golpe militar de 1964, modifica as relacdes entre a
sociedade e o Estado, com um “espirito modernizador” e repressor dos movimentos
de contestac&o. Dentro desta concepgédo modernizadora, o analfabetismo dos adultos
era um problema a ser enfrentado, pois com a industrializacdo as exigéncias por mao
de obra mais qualificada tornava-se crescente.

Como forma de atender a esta demanda de analfabetos, € criado o Movimento
Brasileiro de Alfabetizagdo (MOBRAL) através da Lei 5.379/67, com o objetivo de

erradicar o analfabetismo do pais, que na década de 1960 contava com uma
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populacdo de 15.964.000 analfabetos. O MOBRAL existiu durante todo o regime
militar, sendo extinto na década de 1980, deixando um estigma para muitos adultos,
pois frequentar este “programa” tornou-se, em determinados locais, sinbnimo de
ignorancia e miserabilidade. Ainda hoje, muitas vezes, ouvimos determinadas piadas
e brincadeiras que recomendam a pessoa “volta ao MOBRAL”, dependendo de suas
dificuldades de aprendizagem.

O regime autoritario implementado em 1964 necessitava adequar também a
educacao escolar aos principios do novo governo. Dessa forma, modificou a LDB de
1961: a primeira mudanca ocorre em 1968 com a Lei 5.540, mais conhecida como
reforma universitaria, pois tratava especificamente sobre o tema.

Ap6s ter sido deflagrada e aprovada a reforma do ensino universitario, 0 ensino
primario e o médio tornam-se o alvo dos militares no poder. Primeiramente o ensino
supletivo, como foi chamado nessa legislacdo, teve um capitulo préprio com cinco

artigos. Vejamos a formulacado da Lei 5.692 no que se refere ao ensino de adultos:

Um deles dizia que este ensino se destinava a “suprir a escolarizagao regular
para adolescentes e adultos, que ndo tinham seguido ou concluido na idade
prépria”. Este ensino podia, entdo, abranger o processo de aprendizagem, a
qualificagdo algumas disciplinas e também atualiza¢do. Os cursos poderiam
acontecer via ensino a distancia, por correspondéncia ou por outros meios
adequados. Os cursos e 0s exames seriam organizados dentro dos sistemas
estaduais de acordo com seus respectivos Conselhos de Educacdo. Os
exames, de acordo com o art. 26, ou seriam entregues a “estabelecimentos
oficiais ou reconhecidos” cuja validade de indicacdo seria anual, ou
“unificados na jurisdigdo de todo um sistema de ensino ou parte deste”, cujo
0 polo seria um grau maior de centralizacdo administrativa. E o0 numero de
horas, consoante o art. 25, ajustar-se-ia de acordo com o “tipo especial de
um aluno a que se destinam” resultando dai uma grande flexibilidade
curricular (BRASIL, 2000, p. 21).

Nessa legislacdo abre-se a possibilidade dos cursos acontecerem a distancia
ou por meios adequados, embora esta concep¢do nao esteja clara no texto.
Importante observarmos que muitas das praticas pedagdgicas desenvolvidas em EJA,
na atualidade, estdo com suas bases na concepcdo de supléncia oriundas da Lei
5.692, em especial as que matem suas propostas de trabalho a distancia ou
semipresencial.

Retomando nossa trajetéria legal, com o processo de abertura politica na
década de 1980 iniciaram-se os debates sobre a educacdo nesses tempos de
democracia, antes mesmo da nova constituicdo. A redemocratizacdo mobilizou os

diferentes setores da sociedade que desejavam estar contemplados no novo texto
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constitucional. A nova LDB resultante desse processo passa por um longo caminho
até ser aprovada em dezembro de 1996: decorreram-se quase 10 anos.

Centrando o olhar acerca da educagéo de jovens e adultos, um dos grandes
avancos foi a EJA finalmente ser compreendida e incorporada como uma modalidade
de ensino dentro da Educacdo Basica, deixando assim de ser considerada uma
supléncia e de estar fora do chamado ensino regular. Mais uma expressdo que
herdada da Lei 5.692 e que é precioso descontruir: a EJA € tdo regular como o ensino
ministrado as criangas e adolescentes que estao na idade considerada como “correta”
na relacéo idade/série. No contexto da LDB 9.394/96 ha capitulos especificos para a
EJA:

Art. 37. A educacéo de jovens e adultos serd destinada aqueles que néo
tiveram acesso ou continuidade de estudo no ensino médio na idade prépria.
1° Os sistemas de ensinos assegurados gratuitamente aos jovens e aos
adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus
interesses, condicdes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.

2° O poder politico viabilizara e estimulara o acesso e a permanéncia do
trabalhador na escola, mediante agfes integradas e complementares entre
Si.

3° A educacdo de jovens e adultos devera articular-se, preferencialmente,
com a educagéo profissional, na forma do regulamento. (Nova Redacéo — Lei
11.471(18/07/2008)

Art. 38. Os sistemas de ensino manterdo cursos e exames supletivos, que
compreenderdo a base nacional comum do curriculo, habilitando ao
prosseguimento de estudos em carater regular.

I° Os exames a que se refere este artigo realizar-se-ao:

| — no nivel de conclusdo do ensino fundamental, para os maiores de quinze
anos;

Il — no nivel de conclusdo do ensino médio, para os maiores de dezoito anos.
2° Os conhecimentos e habilidades adquiridos pelos educandos por meios
informais serdo aferidos e reconhecidos mediante exames (BRASL, 1996).

Em 2008 ocorre a modificacdo do texto original do artigo 37 na busca pela
articulacéo dos cursos de EJA com a educacao profissional, a partir das orientacdes
e encaminhamentos da politica do governo federal sobre a expanséo das escolas do
ensino técnico profissionalizantes.

Embora considerada uma modalidade, a legislagdo aprovada na sequéncia (no
caso o FUNDEF), nado incorpora a EJA e demais modalidades como ensino médio.
Mais uma luta que a EJA necessitou e necessita ainda, que a busca pela equidade no
funcionamento, pois muitas a¢des e propostas nédo sao desenvolvidas devido, muitas

vezes, a falta de um financiamento maior.
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Desse modo, a EJA é entendida como divida social, um direito negado em
determinado momento histérico a jovens e adultos, e os poderes publicos sao
chamados a buscar formas de recompor esse direito através da legislacdo. Atender
jovens e adultos ndo mais com campanhas ou programas, mais com propostas
apropriadas e de acordo com as necessidades desses sujeitos histéricos.

Atualmente a concepcao proposta para a EJA € a busca por metodologias que
nao venham novamente repetir o processo fracasso escolar, muito menos formas
aligeiradas de reproducdo e adequacdo de conteudos trabalhados no ensino
fundamental ou médio, com o0s sujeitos, nas suas respectivas idades/séries
correspondentes.

O parecer CNE/CEB 11/2000 aponta a necessidade de compreensdo da
mudanca do estatuto da educacao de jovens e adultos, ndo somente no ordenamento
juridico, mas na propria concepcao do que vem a ser esta EJA (BRASIL, 2000). Um
ponto de ruptura fundamental para a ressignificacdo das praticas de escolarizacao

realizadas ao longo do século XX.

Face ao deslocamento de atribuicbes e em que pese a determinacdo
financeira constritiva da lei n® 9.424/96, uma vez que as matriculas da EJA
ndo fazem parte do céalculo do FUNDEF, a Lei n® 9.394/96 rompe com a
concepcgdo posta na Lei n° 5.692/71, seja pelo disposto no art. 92 da nova
concepcéo da ELA. Desaparece a hogao de Ensino Supletivo existente na Lei
n° 5.692/71.

A atual LDB abriga no seu Titulo V (Dos Niveis e Modalidades de Educacéo
e Ensino), capitulo Il (Da Educacdo Bésica) a se¢do V denominava Da
Educacdo de Jovens e Adultos. Os artigos 37 e 38 compBem esta sec¢éo.
Logo, a EJA é uma modalidade da educacdo basica, nas suas etapas
fundamental e média (BRASIL, 2000, p. 26).

Partindo desta mudanca de concepcdo, o Parecer, na relatoria de Cury,
apresenta trés fungbes para a EJA nesta nova configuracdo proposta: reparadora,
equalizadora e qualificadora.

A funcdo reparadora, como a propria nomenclatura nos remete, busca reparar
o direito negado a esses sujeitos, reconhecendo assim a perda do direito a um bem
real, social e simbolicamente pertinente. Principalmente os sujeitos privados do
acesso ao reconhecimento da leitura e da escrita, veem-se assim excluidos de uma
determinada comunidade de sentidos, tornando-se invisiveis e sendo visibilizados
nesse processo.

A funcao equalizadora da EJA vai dar cobertura a trabalhadores e a tantos
outros segmentos sociais como dinas de casa, migrantes, aposentados e

encarcerados. A equidade é a forma pela qual se distribuem os bens sociais de modo
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a garantir uma redistribuicédo e alocacdo em vista de mais igualdade, consideradas as
situacdes especificas. “Possibilita ao individuo jovem e adulto retomar seu potencial,
desenvolver suas habilidades, confirmar competéncias adquiridas na educagao
extraescolar e na propria vida, possibilitar um nivel técnico e profissional mais
qualificado” (BRASIL, 2000, p. 10).

Fechando as trés funcbes da EJA, chegamos a funcéo qualificadora, talvez a
mais dificil de ser efetivada, devido ao seu carater permanente de aprendizagem, que
0s sistemas de ensino ndo propiciam ao centrar suas préaticas na certificacdo escolar.

Mas por que dizer que ha esse carater permanente?

Dentro deste carater ampliado, os termos “jovens e adultos” indicam que, em
todas as idades e em todas as épocas da vida, € possivel se formar, se
desenvolver e constituir conhecimentos, habilidades, competéncias e valores
gue transcendam os espacos formais da escolaridade e conduzam a
realizacéo de si e ao reconhecimento do outro como sujeito (BRASIL, 2000,
p. 10-11).

A educacdo apresenta-se como uma das potencialidades para o efetivo
exercicio da cidadania em nossa sociedade atual, cada vez mais marcada pelas
rapidas mudancas e as inovacdes técnicas e tecnoldgicas, que desafiam 0s sujeitos
a se manterem atualizados a todo o0 momento.

No cenario historico de desenvolvimento da EJA dentro das redes de ensino, é
fundamental analisarmos as mudancas geradas no século XXI, com a eleicdo de Luis
Inécio Lula da Silva (partido dos trabalhadores) para a previdéncia da Republica em
2002. Com o governo de Lula, uma das medidas para além dos programas de
alfabetizacdo, buscou a articulacdo de uma politica para atender as demandas da
educacao continuada, em seus diferentes niveis, e da diversidade, com a cria¢ao,
dentro da estrutura do Ministério da Educacédo da SECAD. A Secretaria da Educacao
Continuada, Alfabetiza¢ao e Diversidade “nasce” em julho de 2004.

A SECAD tem como objetivo contribuir para a reducdo das desigualdades
educacionais por meio da participacédo de todos os cidaddo em politicas publicas que
assegurem a ampliacdo do acesso a educacéao, lancando, nos ultimos anos, editais
com o objetivo de fomentar a pesquisa e o desenvolvimento da formacéo inicial
continuada de professores e professoras na EJA, por exemplo.

Além da SECAD, o governo passa a garantir, através da Secretaria de

Educacao Profissional Tecnologica (SETEC), o direito e 0 acesso de jovens e adultos
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na rede federal de ensino, até entdo ausente ao entendimento desta demanda na

maioria dos estados, através do PROEJA.

Originario do Decreto n° 5.478, de 24/06/2005, e denominado inicialmente
como Programa de Integracdo da Educacéao Profissional ao Ensino Médio na
Modalidade Educacdo de Jovens e Adultos, o PROEJA expbs a decisdo
governamental de atender a demanda de jovens e adultos pela oferta de
educacédo profissional técnica de nivel médio, da qual, em geral, sao
excluidos, bem como, em muitas situacées, do préprio ensino médio. [...]
Assim, essas experiéncias, em didlogo com os pressupostos referenciais do
programa, indicavam a necessidade de ampliar seus limites, tendo como
horizonte a universalizacdo da educacédo basica, aliada a formacao para o
mundo do trabalho, com acolhimento especifico a jovens e adultos com
trajetorias escolares descontinuas. (BRASIL, 2007b, p. 12).

Outro programa implementado em 2005 é o ProJovem Campo — Saberes da
Terra, que oferece qualificacao profissional e escolarizagéo aos jovens agricultores de
18 a 29 anos que nao concluiram o ensino fundamental. O objetivo é ampliar 0 acesso
e a qualidade de da educacao a essa populacao historicamente excluida do processo
educacional, mas com o cuidado de respeitar as caracteristicas, necessidades e
pluralidade de género, étnico-racial, cultural, geracional, politica, econdmica, territorial
e produtivas dos povos do campo.

No espaco das cidades, surge o ProJovem Urbano, destinado a tender jovens
entre 18 e 29 anos, alfabetizados, mas que néo concluiram o ensino fundamental. O
curso tem a duracdo de 18 meses, que além da formacédo de ensino fundamental,
oferece cursos de iniciacao profissional, aulas de informética e um auxilio mensal de
R$ 100,00 durante o curso.

Outra inovacdo do governo em fins da primeira década do século XXI foi o
lancamento do Programa Nacional do Livro Didatico para Educacdo de Jovens e
Adultos (PNLD-EJA), com o objetivo de avaliar, adquirir e distribuir boas obras para
todos os alunos do ensino fundamental do sistema educacional publico e do Programa
Brasil Alfabetizado (PBA). Este programa inclui os anos iniciais e finais do ensino
fundamental distribuindo obras e cole¢cbes para alfabetizando das redes publicas de
ensino e do PBA.

A legislacdo vigente define a educagdo de jovens e adultos como uma
modalidade dentro da Educacdo Basica, com uma regulamentacdo propria,
colocando-a em igualdade com as demais modalidades. A educacédo de jovens e

adultos torna-se, assim, uma modalidade regular, ofertada presencialmente,
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semipresencial ou a distancia, levando em consideracdo para sua oferta as
necessidades e especificidades do publico de direito.

O FUNDEF (Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental
e de Valorizagdo do Magistério) reforgcou essa dificuldade ao n&o incluir a EJA como
parte do seu financiamento. Embora o artigo 212 da Constituicdo Federal de 1988
(BRASIL, 1989) determine que estados, Distrito Federal e municipios devem aplicar,
no minimo, 25% de suas receitas de impostos em educac¢do, a vinculagdo de
atendimento as modalidades prioritarias muitas vezes levou a EJA a ser mantida
novamente em segundo plano.

Como forma de ampliar os recursos a educacao e suprir estados e municipios
com dificuldades orcamentarias, o Estado brasileiro adota na década de 1990 a
politica de fundos, como forma de direcionar parte da arrecadacao para a manutencao
e o desenvolvimento da educacdo. Com o fim da vigéncia do FUNDEF em 2006, o
desafio do governo era propor uma nova forma de fundo.

Assim, em 19 de dezembro de 2006 ¢ instituido, pela Emenda Constitucional
n°® 53, o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de
Valorizacdo dos profissionais da educacdo (FUNDEB). Um fundo de natureza contdbil,
regulamentado pela Medida Provisoéria n°® 339, posteriormente convertida na Lei n®
11.494/2007. A implantacdo do FUNDEB foi iniciada em 1° de janeiro de 2007, de
forma gradual e concluida em 2009, atendendo o universo de alunos da educacédo
basica publica presencial, a partir dos dados do Censo Escolar. Assim os percentuais
de receitas que compdem este fundo alcancaram o patamar de 20% da contribuicao.

Trabalhar com a educacdo de jovens e adultos € assumir 0 cOmpromisso
também de utilizar-se do conhecimento adquirido para intervir na realidade e promover

uma educacao de jovens e adultos publica, gratuita e de qualidade.

1.4 AS DIFICULDADES E DESAFIOS ENCONTRADOS PELOS ALUNOS E
PROFESSORES DA EJA

O jovem e adulto, ou seja, o educando da EJA, ja concentra em si um contexto
histérico, uma realidade social. S&do os que voltam as escolas porque procuram

melhorar suas vidas, através do processo aprendizagem.
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Os jovens e adultos trabalhadores lutam para superar suas condicdes
precérias de vida (moradia, salide, alimentacéo, transporte, emprego, etc.)
gue estéo na raiz do problema do analfabetismo. Para definir a especificidade
de EJA, a escola ndo pode esquecer que o jovem e adulto analfabeto é
fundamentalmente um trabalhador — as vezes em condicdo de subemprego
ou mesmo desemprego [... .]. (GADOTTI, 2008, p. 31).

Sao realidades distintas a cada aluno, pois vivem num mundo de trabalho,
familia, grupos, sédo responsabilidades tantos sociais quanto familiares, com valores
morais e éticos criados a partir da experiéncia pessoal, do lugar onde vive e da
realidade sociocultural em que estéo inseridos.

O senso comum, o valor pelo cotidiano, corriqueiro, o saber das ruas, o desafio
para enfrentar os problemas diarios confrontam com o conhecimento transmitido pela
escola. E um conhecimento sim, elaborado, mas nédo é sistematizado, ndo possui a
valoragdo necesséaria no mundo letrado, e nem sempre € percebida sua importancia
pelo proprio aluno. Ademais, muitos dos alunos, enfrentam problemas de saude, como
baixa visdo, pouca audi¢cdo ou muitas outras enfermidades que prejudicam o assimilar
do conhecimento.

Conforme pensa Paulo Freire, que apresentava em seus estudos como
fundamental caracteristica da EJA “o sujeito como ator de seu proprio aprendizado”,
educando para conscientizacdo, pela formacdo de sujeitos criticos, educacao pela
liberdade. O aluno precisa do amparo da escola para sobreviver, para atingir seus

objetivos, satisfazer seus anseios.

Muitas vezes a escola se apresenta aos alunos como um pesado elefante. A
primeira impressao deixada para o estudante é de alguma coisa impossivel
de ser ultrapassada. Poucos teréo a alegria e certeza de poder enfrentar esse
peso, mais proximo do desgosto do que felicidade. (WERNECK, 1999, p. 23).

Muitas vezes os alunos vém para a escola com problemas, oprimido, baixa
autoestima, por vezes pela condi¢do de excluido, de retardatario, que chega a escola
cansado, e diante de uma situacdo nova, e diferente, sente-se oprimido e
desestimulados a acreditar que séo capazes.

Essa realidade que o educando encontra no jovem e adulto e diferente no
ensino regular, onde as criancas, no seu tempo, assimilam, absorvem com a
naturalidade que lhe é peculiar. A grande maioria dos alunos da EJA possui baixo
desenvolvimento cognitivo, o que pode ser explicado como causa neurolégica ou

pelos fatores mais diversos, como ambiente, sociedade, cultura.
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[...] os problemas de aprendizagem nao s&o restringiveis nem a causas
fisicas ou psicoldgicas, nem a andlises das conjunturas sociais. E preciso
compreendé-los a partir de um enfoque multimensal, que amalgame fatores
orgéanicos, cognitivos, afetivos, sociais e pedagdégicos, percebidos dentro das
articulacdes sociais. Tanto quanto a andlise, as a¢des sobre os problemas de
aprendizagem devem inserir-se num movimento mais amplo de luta pela
transformacéo da sociedade. (SCOZ, 1994, p. 22).

Todavia esses jovens e adultos que ultrapassam a barreira da baixa autoestima
e da opressdo atraves da aprendizagem formal, como exprime Paulo Freire
(Pedagogia do Oprimido) que busca a libertacdo através da sua praxis pela
necessidade do conhecimento e reconhecimento de lutar por ela, esses, vivem num
contexto de condi¢cdes precarias relacionadas a saude, alimentacdo, moradia,
trabalho.

De tal modo, que quando o educador inicia 0 ensinar, ndo esta ele diante de
meros expectadores, que querem aprender, mas de gente que sobrevive em
momentos e situacdes de dificuldades, desanimos e acima de tudo, buscam melhoria
e qualidade de vida. Essa € a interpretacao que faz Moacir Gadotti (2008, p. 32), que

contemporiza da seguinte forma:

Um programa de educacéo de adultos, por essa razdo, ndo pode ser avaliado
apenas pelo seu rigor metodolégico, mas pelo impacto gerado na qualidade
de vida da populacédo atingida. A educacgdo de adultos esta condicionada as
possibilidades de uma transformacéo real das condi¢des de vida do aluno-
trabalhador. Os programas de educacéo de jovens e adultos estardo a meio
caminho do fracasso se néo levarem em conta essas premissas, sobretudo
na formacéo do educador. (GADOTTI, 2008, p. 32).

Quando se contextualiza a dura realidade do educando nota-se que este busca
condi¢cBes que melhorem sua vida através dos bancos escolares, tentando recuperar
o tempo perdido, tardiamente, numa idade, por vezes avancada o aprendizado que
Nao conseguir obter anteriormente.

O trabalho do educador é arduo e complexo e desafiador, porque envolve
questdes das mais variadas no que concerne a educacao, tendo que em vista ser
distinta da educac&o para as criangas ou adolescentes, no ensino regular. E através
do estudo, da teoria e da pratica que o educador se ajudara e podera ajudar os
educandos no processo de aprendizagem, que por certo periodo vivenciara caso ja

atuou ou atue na educacao infantil, de uma nova visao de ensino, uma nova realidade.
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Essa pode ser a primeira das muitas dificuldades que o professor ira ou
enfrentar em sala da EJA. Tal seja um mundo diferente, uma clientela diferente que
busca o ensino, mas nao apenas uma educagéao formal, a esperanca de melhoria de
vida, tem expectativas diferentes das infantis. E isso n&o é objeto inerente ao curriculo
na formacéo do professor. E quando este se depara com problemas na vida familiar,
ou com rostos cansados, depois de um dia de trabalho, que busca a aprendizagem a
qualquer custo. S&o mundos distintos, contextos diferentes, da educacéo infantil,
como bem explica Pedro Demo (2002, p. 17):

Supbe que o professor se interesse por cada aluno, busque conhecer suas
motivacbes e seus contextos culturais, estabeleca com ele um
relacionamento de confianga mutua, tranquila, sem decair em abusos e
democratismos. Trata-se sempre de aprender junto, instituindo o ambiente de
uma obra comum, participativa. A experiéncia do aluno serd sempre
valorizada, inclusive a relac@o natural hermenéutica de conhecer a partir do
conhecido. O que se aprende na escola deve aparecer na vida.

Cada educando tem uma trajetéria e, no momento de ensinar, deve-se
considerar essas trajetorias e leva-las para dentro da aula. Elas devem se entrelacar
a aula, fazer parte dela. Sem esquecer que cada educando tem seu tempo. No caso
de jovens e adultos, isso é importantissimo! Saber que nem todos aprenderdo do
mesmo modo ou no mesmo tempo. Dessa forma, percebe-se a importancia de
estabelecer em sala aula, plano, projeto, objetivos para que cada qual avance dentro
de suas potencialidades e de acordo com 0 seu momento. Portanto, a postura do
professor de EJA nédo deve negligenciar nunca o fato de que sao adultos lidando com
jovens ou adultos e este principio da relacdo deve estar presente em nas conversas
e também no material que levardo para a sala de aula. Temas, leituras, exercicios
devem ilustrar e dialogar com o mundo que eles efetivamente vivem.

E complementa Gadotti que (2008, p. 17):

No minimo, esses educadores precisam respeitar as condi¢des culturais do
jovem e do adulto analfabeto. Eles precisam fazer o diagnéstico histérico-
econdmico do grupo ou comunidade onde iro trabalhar e estabelecer um
canal de comunicacao entre o saber técnico (erudito) e o saber popular.

Uma das dificuldades apresentadas também por parte do professor é a
bagagem cultural que o aluno traz consigo e as dificuldades que surgem destes e que

devem ser trabalhados em sala de aula. Todavia os educadores, muitas vezes
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preocupados e ansiosos em destrinchar os conteudos curriculares, desprezam o rico
conhecimento prévio do aluno.

Outra dificuldade a ser encarada com seriedade é o relacionamento afetivo
entre educando e educador, conforme Buber fala (1959, apud FAZENDA, 2003, p. 38)
“coloca que a verdadeira relagado educadora so6 é possivel na amizade...” e continua
“0 educador, guardando seu proprio lugar, do fundo do seu ser, se coloca também ao
lado do aluno, vis-a-vis”.

Tal seja, é importante a amizade, a confianga, porque os educandos atribulados
pelos conflitos diarios, sentem-se desestimulados e perdem o interesse, o foco pelo
aprender, o que através de um contato gentil, caloroso e amigavel com o professor
ajuda a despertar a vontade de continuar e assimilar os conteidos propostos no
processo de ensino aprendizagem. Ademais, a animosidade entre ambos dificultara a
alfabetizacdo, a permanéncia na escola, e frustrara os sonhos de luta pela liberdade
e melhor condicao de vida.

Ainda o professor precisa lidar com a baixa autoestima do aluno que muita das
vezes € marginalizada, discriminado pela sociedade na qual esté inserido, sentindo-
se incapaz de aprender. E € dever do professor incentivar, estimular a participacao
desses alunos e integra-lo no processo de aprendizagem.

A educacédo tem por desafio uma nova concepcéao de praticas pedagogicas que
valorizem o senso critico e emancipatério de seus educandos. Uma nova visdo do
aprender, ndo pautado em modelos predeterminados, mas na busca por aperfeicoar
o aprender no cotidiano, na necessidade profissional, na vivencia.

Percebe-se que ndo uma preocupacdo em formar pessoas criticas, baseando
o curriculo da EJA no do ensino infantil, o que contraria o objetivo do estudo de jovens
e adultos, pois buscam diferentes caminhos.

A educacéo do EJA deve buscar consolidar individuos atuantes na sociedade,
gue emitam sua opinido, que critiguem, dialoguem, e sdo os conteddos relevantes,
atuais e interessantes, aprimorando o senso critico. E a falta desse método, que
inviabiliza uma educacéo de qualidade, como bem enfatiza Pierro.

Ao focalizar a escolaridade nao realizada ou interrompida no passado, o
paradigma compensatério acabou por enclausurar a escola para jovens e
adultos nas rigidas referéncias curriculares, metodolégicas, de tempo e
espaco da escola de criancas e adolescentes, interpondo obstaculos a

flexibilizacdo da organizagdo escolar necessaria ao atendimento das
especificidades desse grupo sociocultural (PIERRO, 2005, p. 65).
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Ha também a dificuldade respectiva a contradicdo entre aprendizagem e
permanéncia na escola, onde se exige que o aluno saiba ler e escrever, mas ndo sao
oferecidos métodos adequados e condi¢bes a isso, e ha a cobranca que se eduque
ao longo da vida para permanecer no mercado de trabalho, tornando-se um

paradigma. Com relacdo a esse tema, Delors explica que:

[...], o progresso cientifico e tecnolégico e a transformacéo dos processos de
producéo resultante da busca de uma maior competitividade fazem com que
0s saberes e as competéncias adquiridos, na formacé&o inicial, tornem-se,
rapidamente obsoletos e exijam o desenvolvimento da formagé&o profissional
permanente (DELORS, 2001, p. 45).

De certa forma o desejo de realizar, desempenhar um papel na sociedade,
saber compreender o mundo das letras e numeros e poder usufruir um melhor
emprego, melhor salario, melhor qualidade de vida, faz com que o aluno retorne a
escola. Segundo Delors (2001, p. 103) “ninguém pode pensar adquirir, na juventude,
uma bagagem inicial de conhecimentos que |lhe baste para toda a vida, porque a
evolugao rapida do mundo exige uma atualizagao continua dos saberes”.

Sao pessoas que ultrapassam a barreira da vergonha, da culpa e retornam &
escola, a fim de avancar em seus conhecimentos, se sentirem preparados para 0s
desafios no mercado de trabalho, perante a familia, e perante a sociedade, que tanto
cobra, discrimina sair da margem da sociedade de analfabetos e figurar como

senhores de si.

Todavia, deve-se entender a educacdo ndo como mero deposito de
conhecimentos, mais muito, além disso, e ndo se ater nas disciplinas constantes do
curriculo. Ler, escrever e solucionar os calculos como forma de garantir o
conhecimento, mas visar a compreensao, a analise, reflexdo e modificar o aprendido,
adquirido em uso util e social, capaz de modificar-se e transformar a sociedade. Para
tanto, o conhecimento deve ser arquitetado como um movimento dialético, como

explana Ferreira (1990):

O conhecimento € o movimento da sincrese (sensorial concreto), passando
pela analise (abstragdo), chegando a sintese (0 concreto-pensado, um novo
concreto mais elaborado). A atividade analitico-sintética é indispensavel ao
avanco do conhecimento. A andlise é a separacao dos elementos particulares
de um todo. A sintese € a reunificacdo dos elementos analisados.
(FERREIRA, 1990, p. 51).
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Assim, a educacdo que esta sendo transmitida ao aluno aguém do esperado,
pois tanto a metodologia quanto material de apoio sdo insuficientes ou inadequados,
gue néo leva os educandos a reflexdo e transformacéo. Desta forma, percebe-se o
comprometimento dos educadores com a Educacdo de Jovens e Adultos, que
possuem consciéncia da necessidade de buscar mecanismos, métodos e teorias que
estimulem o publico alvo a ndo abandonar a sala de aula.

Para que se atinja uma educacédo de qualidade segundo Ferreira é necessario

elaborar um processo de problematizagéo que se classifica da seguinte forma:

1° - Partir da pratica concreta - Perguntar, problematizar a pratica. Sdo as
necessidades praticas que motivam a busca do conhecimento tedrico. Tais
necessidades constituem o problema, aquilo que € necessario solucionar.
Supde, pois, identificar fatos e situa¢des significativas da realidade imediata.
2°.- Teorizar sobre a pratica - Ir além das aparéncias imediatas, desvelar,
refletir, discutir, estudar criticamente, buscando conhecer melhor o tema
problematizado. 30 - Voltar a pratica para transforma-la - Voltar a pratica com
referenciais tedricos mais elaborados e agir de modo mais competente.
(FERREIRA, 1990, p. 52.).

Muitos dos alunos deixam a escola por motivo de trabalho, ou ainda por a
escola ndo vir de encontro com suas expectativas, e assim abandonam os bancos
escolares. Muitos voltam porque tem incentivo da familia, pressdo no trabalho,
vergonha perante a sociedade por ndo saber ler e escrever, exigéncias do mercado.
E em que pese a faixa etéria ser muito acima do usual na escola, jovens e adultos, a
influéncia da familia tem sido fundamental para o retorno a escola.

Com relacao as disciplinas que se trabalham na escola, na maioria das vezes
estdo presos na leitura, escrita e operacfes matematicas, mas no que confirma Silva
(1991, p. 79-80) que “A leitura critica é condicdo para a educacao libertadora, é
condicéo para a verdadeira acao cultural que deve ser implementada nas escolas”.

Por fim, ilustra Ferreira (1990) que:

A alfabetizacéo, enquanto aquisicdo da lingua escrita, ndo é simplesmente
um ato mecanico de decodificagdo do codigo escrito, mas ocorre numa
construcdo do conhecimento que envolve questdes de ordens diversas e
exige uma postura critica para que se concretize plenamente. Alfabetizacéo
€ a aquisicdo da lingua escrita, por um processo de construgcdo do
conhecimento, que se da num contexto discursivo de interlocucdo e
interacdo, através do desvelamento critico da realidade, como uma das
condi¢des necessérias ao exercicio da plena cidadania: exercer seus direitos
e deveres frente a sociedade global [...] A alfabetizacdo passa por questdes
de ordem légico-intelectual, afetiva, Socio-Cultural, politica e técnica
(FERREIRA, 1990, p. 60).
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De forma que, a leitura, igualmente a escrita e a fala, sdo importantissimas para
o desenvolvimento intelectual do aluno, pois desenvolve o senso critico e reflexivo
diante das situagdes do dia a dia, contribuindo para solucionar com autonomia e
destreza problemas que antes de ser letrado, ndo conseguiria. o aprendizado é uma
construcédo sistematica de saberes que se interligam, se desenvolvem e nessa teia de
conhecimento surgem as cabecas pensantes, as melhores ideias e 0 progresso da

sociedade.
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2 A PERMANENCIA DO ALUNO DA EJA EM SALA DE AULA

2.1 METODOLOGIAS UTILIZADAS PELOS PROFESSORES NO ENSINO DA EJA.

Ao longo dos anos a educacao brasileira tem sido influenciada por varias
tendéncias pedagogicas cujas caracteristicas causam interferéncia na metodologia
utilizada pelos professores na sala de aula. Portanto, faz-se necessario esclarecer o
que é metodologia de ensino.

A metodologia de ensino — que envolve os métodos e as técnicas — é tedrico-
pratica, ou seja, ela ndo pode ser pensada sem a pratica, e ndo pode ser
praticada sem ser pensada. De outro modo, a metodologia de ensino
estrutura o que pode e precisa ser feito, assumindo, por conseguinte, uma
dimenséo orientadora e prescritiva quanto ao fazer pedagdgico, bem como
significa o0 processo que viabiliza a veiculagdo dos conteudos entre o
professor e o aluno, quando entdo manifesta a sua dimensdo prética.
(ARAUJO, 20086, p. 27).

Assim sendo, metodologia de ensino pode ser compreendida como um
conjunto de acbes desenvolvidas pelo professor visando alcancar os objetivos
propostos, e ndo como um roteiro prescritivo que busca promover uma ag¢ao docente
mecanizada a qual desconsidera o contexto em que o aluno esté inserido. Por isso, é
fundamental que o professor tenha clareza do que, para que, como e a quem esta
ensinando, para, a partir dai, utilizar uma metodologia que contemple as necessidades
educacionais do aluno. Visto que, os contetdos séo insuficientes para promover a
eficacia da aprendizagem, além de ndo garantir a boa qualidade do ensino, embora
sejam imprescindiveis para o processo de ensino-aprendizagem. Por isso, a
metodologia precisa considerar aspectos inerentes ao educando, como: seu ritmo de
aprendizagem, suas Vvivéncias extra-escolares, sua faixa etaria e suas

potencialidades, entre outros.

O método implica um norteamento ao processo educativo no dmbito das
instituicGes escolares, 0 que requer planejamento prévio e operacionalizagdo
em vista mesmo da educacao humana”. No que diz respeito as técnicas de
ensino, estas sao descritas pelo auto como: “[...] Um conjunto de
procedimentos devotados ao ensino e a aprendizagem, [...] um modo de
fazer, que contém diretrizes e orientagbes, e que visa a aprendizagem.
(ARAUJO, 20086, p. 26).

Partindo desse pressuposto, entende-se que a técnica utilizada pelo professor

precisa esta em consonancia com o contexto do aluno, para nao se tornar inadequada.
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Desta forma, ao escolher a metodologia de ensino o professor precisa estar atento ao
contexto social, cultural, politico, e econdmico e, as necessidades educativas dos
alunos de modo que esta favoreca a aprendizagem. A atividade docente requer
organizagdo e planejamento, de modo que a metodologia utilizada pelo professor
facilite o processo de ensino-aprendizagem, tornando-0 um processo prazeroso, mas
sobre tudo eficaz. Por isso, ndo deve ser uma agao improvisada.

A qualidade do educador e dos meios que ele utiliza na educacédo de jovens
e adultas influéncias muito na assiduidade constante do educando em sala de aula.
Abordar temas pertinentes com as vivéncias do educando, fazer uma
transdisciplinariedade entre todas as disciplinas e usar meios de mediar os
conhecimentos envolvendo as relagdes socio-cultural-econdmica, onde o foco
primordial € buscar e fixar a atencdo desses educandos, pois dessa forma o
aprendizado torna-se mais atraente, significativo despertando assim o interesse e 0
prazer, levando-os a transformacao da sociedade e de sua prépria identidade.

A educacéo de jovens e adultos deve ser constantemente uma educacgéao de
qualidade e multicultural que desenvolva a aprendizagem, integracéo e interacédo na
diversidade cultural desenvolvendo assim as relacdes inter e intrapessoal. O jovem e
0 adulto esperam e querem ver resultados imediatos das suas habilidades e
competéncias, para resgatarem a sua autoestima, pois a sua “ignorancia” que muitas
vezes 0s tornam leigos perante as informacfes e inovagbes leva-los a sentirem
ansiedade, angustia e ao mesmo tempo “complexo de inferioridade” perante o
contexto social.

Com base em Snyders (1990, p. 32) “O professor néo deve abster de estudar,
0 prazer pelo estudo e a leitura deve ser evidente, sendo néo ird conseguir passar
esse gosto para seus alunos, em suma, o professor ndo aprende com prazer, nao
ensinara com prazer’. Desta forma, se faz necessario que aqueles que se dizem
educadores tenham plena conviccéo e consciéncia de que cada sujeito que passa por
uma sala de aula, levara consigo, para toda sua vida, as marcas benéficas e maléficas
de suas ligoes.

E imprescindivel que os educadores sejam realmente mestres, no verdadeiro
sentido do termo. E que nas suas praticas saibam: valorizar a aprendizagem do
educando ouvindo suas experiéncias, relatos e incluindo esses saberes nas suas
praxis pedagodgicas, dialogar constantemente com a linguagem e tratamento

propiciam ao publico alvo, indagar a opinido dos educandos em relagédo aos temas a
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serem trabalhados antes mesmo de aborda-los cientificamente, demonstrando ao
educando que a leitura de mundo faz parte de seu cotidiano e do processo das
habilidades do ensino e aprendizagem, entender e compreender que o promover
jovens e adultos € um ato politico e, no entanto ele deve saber propiciar e estimular
acOes para o0 exercicio da cidadania. Portanto um educador somente troca
conhecimento a partir do momento que ele esta adquirindo a aprendizagem atraves
de pesquisas, pois o verdadeiro educador é aquele que aprende e passa para ao
educando o que aprendeu, contudo n&o se pode repassar qualquer tipo de informacao

ao um ser humano sem antes ajuda-lo a encontrar essa informacéao dentro de si.

Os adultos ja possuem uma bagagem de conhecimentos, tem experiéncias,
0 que nao lhes permitem ser tratados como criancas. E é a partir delas, que
se forma o seu ensino aprendizagem, levando o professor a dar maior énfase
ao aluno do que a aula propriamente dita 0 que na maioria das vezes esta
completamente fora da realidade. (KNOWLES, 1970 apud FERREIRA,;
OLIVEIRA, 2006, p. 2).

Assim para que se compreenda este estudante jovem e adulto se faz
necessario salientar que a busca de conhecimento € imprescindivel para conhecer a
realidade e experiéncia que integram o seu cotidiano. O estudo da EJA oportuniza
para os jovens e adultos que se permitem aprender a aprender, compartilhar
ativamente e pessoalmente de sua propria formacao e identidade com intervencéao e
habitos nas suas rotinas e programacdes, bem como nas realizacdes e evolucdes de
suas atividades educativas, em condi¢cdes de igualdade e inclusdo com seus
companheiros participantes e com seus professores.

Contudo, propor um ensino de qualidade € importante na vida do cidadéao, criar
0 interesse e 0 entusiasmo pela participacdo e organizacdo coletivo, produzir,
construir e reconstruir conhecimento elaborado, envolvendo todos os sujeitos do
processo de ensino e aprendizagem. Mas o ensino deve estar interligado com a
educacao para a vida, sentir ter sentido, para cuidar e cuidar-se, portando sujeito, ndo
€ sO pensamento, depende da acdo mediadora, inserindo sentimentos valorizados na
ética moral em prol da plena cidadania.

As préticas pedagogicas utilizadas na Educacéao de Jovens e Adultos devem
atender os aspectos politicos, sociais e culturais, pois estes sdo a base de toda
sociedade objetivando um ensino universal e igual para todos, tendo uma consciéncia

de mundo, o professor procura da énfase a fatores relevantes que constituem uma
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sociedade embasada de falsas ideologias acerca da educacao, portanto, o educador,
como protagonista do conhecimento, deve utilizar o seu trabalho a fim de quebrar as
barreiras impostas por uma sociedade que deseja ser o centro do poder esquecendo-
se daqueles que sdo menos favorecidos e privilegiando uma camada minoritaria,
aonde a educacdo vem exatamente para despertar 0 senso-critico-reflexivo dos

individuos.

[...] “A pratica educativa, portanto é parte integrante da dindmica das
relagbes sociais, das formas da organizacdo social. Suas finalidades
e processo sdo determinados por interesses antagdnicos das classes
sociais. No trabalho docente, sendo manifestacdo da pratica
educativa, estédo presentes interesses de toda ordem-sociais, politicos,
econbmicos, culturais — que precisam ser compreendidas pelos
professores”. (LIBANEO, 1994, p. 21)

Um dos maiores empecilhos para com a educagao da EJA ocorre na realidade
da sala de aula. Muitas vezes a oportunidade de se expressar e se fazer sujeito ativo
e autdbnomo é tirada deste adulto, ou jovem que ja tem sua trajetoria marcada por uma
negacao feita no passado e que até aos dias de hoje se estendem mesmo que mais
discretamente. As consequéncias que 0s padroes escolares tém trazido ndo sao
poucas e, portanto, este € um dos motivos de fracasso escolar.

Assim, em relacdo a EJA, considerando-se o fato de ter uma clientela impar, a
metodologia podera ser um dos agentes causadores do alto indice de evasédo escolar
nesta modalidade de ensino, uma vez que os professores insistem em utilizar
metodologias infantilizadas, sem considerar a rotina de quem estuda e trabalha. No
entanto, problemas como esses podem ser resolvidos quando o professor conhece as
especificidades desse publico e usa do cotidiano do aluno como eixo condutor das
aprendizagens, essa atitude torna-se imprescindivel, para o profissional docente que
optar por trabalhar com alunos da EJA, uma vez que se acredita na importancia da
educacdo, do ensino sistematizado para a promocao do jovem e do adulto néo
alfabetizado na atual conjuntura politica, econdmica e social, promovendo-o como real

cidadao.
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2.2 EVASAO DO ALUNO DA EJA

Em decorréncia do significativo numero de alunos que se evadem da escola
principalmente na Educagao de Jovens e Adultos, considera-se a evaséo escolar
como uma séria problematica ocasionada por diversos fatores internos ou externos a
escola. Contudo a evasao escolar ndo deve ser vista exclusivamente como fracasso
para o aluno, mas também como fracasso da propria instituicdo de ensino, que
reiteradas vezes ndo alcanca seus objetivos, especialmente no que se refere a

produtividade do estudante.

Para avancar na perspectiva de um direito efetivado é preciso superar a longa
histéria de paralelismo, dualidade e preconceito que permeou a sociedade
brasileira e as politicas educacionais para a EJA. Neste sentido, consoante a
colaboracao reciproca e a gestdo democrética, a avaliacdo necessaria das
politicas implica uma atualizacdo permanente em clima de dialogo com
diferentes interlocutores institucionais compromissados com A EJA. (Parecer
CNE/CEB 11/2000, p.53).

Em concordancia com a literatura referente a evaséo escolar é imprescindivel
o conhecimento da realidade dos estudantes, bem como dos fatores didaticos e
pedagdgicos que possivelmente estejam colaborando para a sua evasdo. Sendo a
evasao escolar um agravante social, visto que diversos os fatores contribuem para o
indice evasivo escolar, € necessario que a instituicao escolar busque resgatar o aluno
que permanece a margem da sociedade e desenvolva estratégias que impecam a
causa evasiva.

Considera-se que a evasdo escolar acontece quando o aluno deixa de
frequentar as aulas, sinalizando o afastamento das atividades escolares durante o ano
letivo. Porém a escola como instituicdo socializadora e com profissionais capacitados
tem o compromisso de desenvolver estratégias pedagdgicas condizentes com a
realidade do aluno evasivo a fim de resgata-lo e assegurar a sua permanéncia até que

finalize os seus estudos formais.

E importante que o aluno possa buscar seus caminhos de aprender e de
demonstrar o que e como aprendeu. Nao é uma busca solitaria, angustiante,
sofrida e desinteressante. Seu caminhar tem e presenca constante do
professor como orientador e encorajador. N&o significa retirar a
responsabilidade do professor e repassa-la ao aluno, mas ampliar o sentido
do trabalho pedagégico, incluindo a participacdo do aluno. (VILAS BOAS,
2008, p. 26).
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Desta forma, € de suma importancia a interacdo entre professor e aluno. O
aluno precisa ser estimulado e encorajado por seu professor no processo de
aprendizagem, sendo que uma das causas mais comuns e significativas da evasao é
0 relacionamento professor/aluno. O bom relacionamento entre ambos auxilia o
professor na sua pratica pedagogica e consequentemente, propicia a compreensao
do aluno na sua aprendizagem.

“Ensinar significa querer bem os educandos” (FREIRE, 1996, p. 159). De fato,
a questdo da afetividade é de grande relevancia na relacdo professor/aluno, pois o
estabelecimento de vinculos afetivos promove no convivio didrio da sala de aula, a
harmonia, a confianca e a seguranca. Fatores estes, que facilitam a aprendizagem.
Mediante o exposto € que se considera fundamental a boa atuacao do professor como
mediador no processo evasivo, porgue é ele o profissional que esta préximo ao aluno,
gue reconhece a realidade e necessidade bem como a dificuldade do mesmo.

Indica-se um fator significativo da instituicdo de ensino ao que se reporta a
evasao escolar do aluno, Brandao (1993, p. 38) argumenta que, [...], “a evaséo e
repeténcia longe esta de ser fruto de caracteristicas individuais dos alunos e suas
familias. Ao contrario, refletem a forma como a escola recebe e exerce a¢do sobre os
membros destes diferentes segmentos da sociedade”. Para tanto, a permanéncia dos
alunos na escola com rendimento escolar sadio, atribui-se a forma de como a escola
suporta os problemas dos mesmos.

Diante de um sistema de ensino como é atualmente, ndo é admissivel nas
escolas um quadro evasivo significativo, pois, a legislacéo vigente do Pais ampara o

cidaddo com direito, igualdade, permanéncia e qualidade de ensino para todos.

Art. 54. E dever do Estado assegurar & crianca e ao adolescente: | — Ensino
fundamental, obrigatdrio e gratuito, inclusive para os que a ele nao tiveram
acesso na idade propria: Il — progressiva extensdo da obrigatoriedade e
gratuidade ao ensino médio: V — acesso aos niveis mais elevados do ensino,
da pesquisa e da criagdo artistica, segundo a capacidade de cada um: VI —
oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢cdes do adolescente
trabalhador: VII — atendimento no ensino fundamental, através de programas
suplementares de material didatico-escolar, transporte, alimentacdo e
assisténcia a salde (ECA, LEI N°. 8.069/1990).

Em conformidade com a citagdo, remete aqui os direitos adquiridos para o
cidaddo concluir seus estudos formais. A Lei ampara o processo educacional O

discurso da evasdo escolar ndo “CABE” mais nas escolas por argumentos
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inconsistentes, pois as mesmas sao permeadas de modalidade e acesso a todos sem
nenhuma distincdo e com qualidade de ensino, conforme explicita a Lei acima.

A maioria dos professores associa a evasao na EJA, ao fator trabalho. Desde
entdo, o papel do docente nesta modalidade de ensino deve ser o de ampliar o
interesse dos alunos, compreendendo suas dificuldades, planejando e replanejando
suas aulas com atividades significativas que promovam uma verdadeira
aprendizagem, que deve ir além das aulas tedricas, expositivas, de atividades
mecanicas de memorizacéo que ele supde ser suficiente para o aluno de EJA.

Segundo Vasconcelos, (2004, p. 56), diante da metodologia expositiva o aluno
recebe tudo pronto, por isso ndo problematiza e néo reflete e, ainda nao Ihe solicitado
a fazer a relacdo com o que ja conhece. Assim, o aluno acaba se acomodando, nao é
preciso pensar, pois os resultados ja estao prontos. Essa pratica ndo faz sentido para
0s estudantes, pois 0s se caracteriza por meramente transmissora e tradicionalista,

passive, acritica, descontextualizada e totalmente desvinculada da realidade.

(...) a definicdo curricular da escola para jovens e adultos deve valorizar
conhecimentos adquiridos durante a vida, além de propiciar um envolvimento
da teoria a ser estudada com a pratica e vivéncia tdo farta nessa faixa etéaria.
Refletir sobre o mundo que o cerca, crencas, costumes, relacionando teoria
e préatica, desvelando relagcdes de poder existentes, propiciard uma
construcdo significativa, além do aprendizado constante e permanente.
(VASCONCELOS, 2004, p. 56).

Portanto, se a intencéo é resgatar e mantiver o aluno de EJA na instituicao de
ensino até que finalize os seus estudos formais, faz-se necessario uma metodologia
coerente as necessidades do estudante. A escola para |Jovens e adultos deve ser um
espaco de ressocializacdo, por meio de conteudos trabalhados, levando em
consideracdo seus conhecimentos prévios bem como sua experiéncia de vida. Para
considerar como esses jovens e adultos aprendem, devemos reconhecé-los como
adultos que muitas vezes apresentam uma historia escolar de insucesso, que 0s
designa como excluidos do sistema escolar, mas que sdo portadores de
conhecimentos obtidos no contexto cultural e social a que pertencem. E nesta
perspectiva, que a Educacgéao de Jovens e Adultos deve se concretizar, tendo como

ponto de partida o conhecimento de mundo do aluno.

O Parecer CEB n°® 11/ 2000 que apresenta as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos, chama atencdo para a
necessidade de se observar o perfil do aluno de EJA bem como suas reais
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situagc6es como principio da organizagdo do projeto pedagdgico das escolas
que atendem jovens e adultos (CURY, 2000, p. 22).

Mediante o exposto, o professor deve estar consciente sobre a importancia e
responsabilidade do seu trabalho, da real necessidade de um bom planejamento, de
metodologias inovadoras, de estratégias de aprendizagem adequadas que estimulem
0 aluno no sentido de que ensino seja mais prazeroso e dessa forma, mais produtivo.
Mesmo sofrendo o impacto de trabalhar numa nova visao referente ao processo de
ensino e aprendizagem, o professor precisa superar obstaculos, vencendo desafios
para atuar de forma diferenciada, modificando e dinamizando suas aulas com novas
praticas curriculares e metodologias inovadoras, enfim, desenvolver processos
educacionais condizentes com a realidade do aluno de EJA, a fim de resgatar e manter

0 mesmo na escola até que conclua seus estudos formais.

2.3 OLHARES DOS PROFESSORES EM RELACAO AO ENSINO DA EJA

Nas relacdes escolares, a forma como o professor se relaciona com o aluno
reflete nas relagbes deste com o conhecimento e com os demais colegas, pois mesmo
gue nao queira, o professor passa a ser um modelo seguido pelos alunos. Outra forma
de demonstrar a afetividade nas relacbes pedagdgicas é saber ouvir os alunos,
estando aberto ao outro e proporcionando momentos de didlogo. Escutar significa
estar disponivel a fala do outro, respeitando as suas diferencas, dialogando e
discordando, se for o caso. Paulo Freire (2003, p. 113-116) afirma que somente quem
sabe escutar € que aprende a falar com os alunos, pois s6 quando o professor escuta
paciente e criticamente seus alunos € que aprende a falar com eles.

Para saber o que pensam os alunos de EJA sobre a prépria escola, para
entender 0s anseios e pontos de vista dos jovens e adultos que retornam ao ambiente
escolar apos tempos de afastamento, € preciso dar espaco ao dialogo democratico,
dar vez a sua voz, que ndo é valorizada suficientemente no espaco escolar, pois do

contrario, uma fala autoritaria silencia e dificulta o dialogo.

Saber ouvir 0 aluno é respeitar e valorizar a sua historia, seus conhecimentos
de mundo que traz consigo em sua bagagem cultural e discutir com eles a
raz&o desses saberes em relacéo aos contetidos ensinados. E ter humildade
frente as diferencas e incompletudes dos alunos, seres em constante
aprendizagem. E ter humildade para aceitar e saber dialogar com aquele que
fala e /ou escreve de uma maneira diferente das normas padrées da
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gramatica. Ao reconhecer a leitura de mundo do aluno, o professor esta
valorizando o seu saber cotidiano. (FREIRE, 2003, p. 137).

Quando um aluno sabe que pode opinar, acaba se vendo como peca-chave no
processo educacional. Além do mais, ao perceber que suas contribuicdes sao
recebidas e apreciadas, uma relacdo mutua de confianca € estabelecida, o que so
acrescenta valor a dinamica como um todo.

Desta forma, é de suma importancia que o professor conheca a realidade de
seus alunos, seu cotidiano, suas vivéncias, que servirdo de conteddos a serem
trabalhados. A prética da acao-reflexdo-acédo permite ao professor lancar estratégias
para o sucesso do processo de ensino-aprendizagem. Ao observar turmas da EJA é
comum perceber que os professores regentes em tais turmas sao geralmente
professores experientes que despertam a confianca em seus alunos, e que acreditam

na educagéo como foco de mudanga.

O conhecimento na acéo, ou o conhecimento tacito, seria aquele constituido
na pratica cotidiana do exercicio profissional. Concebemos que esse é um
saber que se constréi com base nos conhecimentos prévios de formacao
inicial, articulado com os saberes gerados na pratica cotidiana, de forma
assistematica e muitas vezes sem tomada de consciéncia acerca dos modos
de construcdo. Para um projeto de formagédo numa base reflexiva, torna-se
fundamental conhecer e valorizar esses conhecimentos que séo constituidos
pelos professores, seja através de uma reflexdo teérica, seja através desses
processos eminentemente assistematicos. (LEAL, 2005, p. 114)

Quando o professor esté inserido na realidade dos alunos, isso lhe da subsidio
para melhor compreender as experiéncias de vida dos mesmos, no entanto,
atualmente essa insercdo fica comprometida dada a precarizacdo das condi¢des de
trabalho do professor, que se submete a extensivas jornadas de trabalho,
perambulando por diversas escolas, sendo essas algumas dificuldades de insercéo e
conhecimento dessa realidade pelo professor. O professor deve compreender quem
sdo as familias de seus estudantes e estabelecer didlogo com as mesmas,
estreitando relagbes e criando vinculos que fortalecam o processo educativo dos
estudantes.

Ele também deve levar em consideracéo todo o tempo em que o aluno esta na
escola, e ndo sO na sua sala de aula, e atuar de acordo com o Projeto Politico
Pedagogico da escola e pensar no curriculo de forma diferenciada. Dessa forma é
importante que 0 mesmo permanec¢a em uma unica escola para que o seu trabalho

tenha melhores resultados.



45

A educacéo vai além dos métodos, técnicas, curriculos e metodologias. Da
énfase as dimensbes e relacdes essencialmente humanas, que estao
implicadas na educacdo e nos processos educacionais ao afirmar que “nao
ha docéncia sem discéncia, ou seja, quem ensina aprende ao ensinar e quem
aprende ensina ao aprender” (FREIRE, 2003, p. 13-20).

7

Ensinar um aluno, segundo ele, &€ muito mais que simplesmente transmitir
conhecimentos, é criar possibilidades para os alunos construirem seu conhecimento,
de forma autbnoma e critica. O bom relacionamento na sala de aula € quase sempre
tdo importante quanto a variedade de métodos e recursos instrucionais utilizados.
Podemos sentir que o relacionamento entre os elementos de uma classe € bom
guando vemos os alunos alegres, bem humorados e seguros enquanto desenvolvem
as atividades de aprendizagem.

Nas relagOes escolares, a forma como o professor se relaciona com o aluno
reflete nas relagbes deste com o conhecimento e com os demais colegas, pois mesmo
gue nao queira, o professor passa a ser um modelo seguido pelos alunos. Outra forma
de demonstrar a afetividade nas relacbes 6 pedagodgicas é saber ouvir os alunos,
estando aberto ao outro e proporcionando momentos de didlogo. Escutar significa
estar disponivel a fala do outro, respeitando as suas diferencas, dialogando e
discordando, se for o caso.

Paulo Freire (2003, p. 113-116), afirma que somente quem sabe escutar é que
aprende a falar com os alunos, pois s6 quando o professor escuta paciente e
criticamente seus alunos € que aprende a falar com eles. Para saber o que pensam
os alunos de EJA sobre a prépria escola, para entender os anseios e pontos de vista
dos jovens e adultos que retornam ao ambiente escolar apés tempos de afastamento,
€ preciso dar espaco ao didlogo democratico, dar vez a sua voz, que nao € valorizada
suficientemente no espaco escolar, pois do contrario, uma fala autoritaria silencia e

dificulta o didlogo.

Saber ouvir 0 aluno é respeitar e valorizar a sua historia, seus conhecimentos
de mundo que traz consigo em sua bagagem cultural e discutir com eles a
raz&o desses saberes em relacéo aos contetidos ensinados. E ter humildade
frente as diferencas e incompletudes dos alunos, seres em constante
aprendizagem. E ter humildade para aceitar e saber dialogar com aquele que
fala e /ou escreve de uma maneira diferente das normas padrdes da
graméatica. Ao reconhecer a leitura de mundo do aluno, o professor esta
valorizando o seu saber cotidiano. (FREIRE, 2003, p. 137-139),
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O professor como lider, € o responsavel pelo bom relacionamento. Sua
influencia na sala de aula € muito grande, e a criacdo de um clima que favoreca ou
desfavoreca a aprendizagem depende principalmente dele, as respostas e opinides
dos alunos séao de fundamental importancia para o professor, e mostram como eles
estdo reagindo as atuacfes em sala, as dificuldades que encontram na assimilacédo
dos conhecimentos e na metodologia aplicada.

Segundo as Diretrizes Curriculares da Educacéo de Jovens e Adultos do
Estado do Parana (DCEs), este legado cultural trazido pelos alunos representa
significativas experiéncias de vida adquiridas a partir do senso comum, do saber
popular, no cotidiano em suas rela¢des sociais, pois a escola ndo € o unico lugar onde

h& producéo e socializacdo dos conhecimentos.

Espera-se que o saber escolar adquirido na escola oportunize aos alunos
condicdes de exercer a cidadania, valorizando a sua cultura de referéncia e
ampliando-a com conhecimentos cientificos para formar individuos
“autébnomos intelectual e moralmente, capazes de interpretar as condigbes
histérico-culturais da sociedade em que vivem de forma critica e reflexiva,
impondo autonomia as proprias agdes” (DCEs, 2005, p. 50).

Volta-se novamente a destacar a importancia do professor nas relagbes
pedagdgicas, seja diretamente, através da afetividade nas relagbes professor-aluno,
como também nas dinamicas da sala de aula promovendo o debate e o dialogo ou
com aclGes que valorizem sua cultura na escolha dos conteddos de ensino.
Indispensavel também, para saber o que pensam os alunos, é ouvi-los, no sentido
exato da palavra: escuta-los a s6s, em grupos, informalmente, nas rodas de conversas

do corredor ou por escrito e através de questionarios.

2.4 FORMACAO DE PROFESSORES DA EJA

No Brasil a formacéo de jovens e adultos comecou, quando se viu necessario
profissionalizar a nova sociedade pos-escraviddo, para a recente industrializacao e
urbanizacao do pais. Deste periodo até os dias de hoje muito se foi feito para que a
Educacdo de Jovens e Adultos fosse vista ndo apenas como uma forma de
habilitacdo para o mercado de trabalho, mas como a formagé&o de cidadaos criticos,

reflexivos e autbnomos.
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Segundo Arbache (2001, p. 36), a formacao do professor de EJA deve ter um
enfoque especifico no que diz respeito ao conteudo, metodologia, avaliacdo e
atendimento a esse grupo tdo heterogéneo de alunos.

No entanto, é conhecido que a formacao inicial, ou seja, a formagédo académica
de graduacao do professor para atender a especificidade da EJA é ainda incipiente.
Para minimizar essa defasagem, a formacdo continuada ao longo da carreira
profissional pode contribuir para os docentes dessa modalidade de ensino, na troca
de experiéncias com seus pares, uma acao mais eficiente, levando-os na direcao de
um trabalho pedagdgico preparado a enfrentar a diversidade cultural de seus alunos
e, por consequéncia, melhorar o desenvolvimento destes. “Visualizar a educacéo de
jovens e adultos levando em conta a especificidade e a diversidade cultural dos
sujeitos que a elas recorrem torna-se, pois, um caminho renovado e transformador
nessa area educacional”. (ARBACHE, 2001, p. 22).

Desse modo, para que o educador de Jovens e Adultos possa contribuir como
uma aprendizagem mais significativa deve estar preparado para atender esses alunos
em todas as suas especificidades e, portanto deve conhecer seus alunos e suas
necessidades. Deve dispor de toda a atencdo e cuidar para que aprendam a
expressar-se, a expor opinides e dar respostas, visando sempre a correcao dos
possiveis erros.

Sabe-se que educar € muito mais que reunir pessoas numa sala de aula e
transmitir-lhes um contetdo pronto. E papel do professor, especialmente do professor
que atua na EJA, compreender melhor o aluno e sua realidade diaria. Enfim, é
acreditar nas possibilidades do ser humano, buscando seu crescimento pessoal e
profissional. Deste modo, o professor estara auxiliando de maneira mais efetiva o
processo de reingresso dos alunos as turmas de EJA. Em vista disso, essa analise
remete a nocao de que mudar € preciso, no entanto, deve ser um processo moldado
pela transformacao, que no caso do ensino, traduz-se pela aquisicdo de um processo

mais interiorizado: a aprendizagem.

E preciso insistir que tudo quanto fazemos em aula, por menor que seja,
incide em maior ou menor grau na formacao de nossos alunos. A maneira de
organizar a aula, o tipo de incentivos, as expectativas que depositamos, 0s
materiais que utilizamos, cada uma destas decisGes veicula determinadas
experiéncias educativas, e € possivel que nem sempre estejam em
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consonéancia com o pensamento que temos a respeito do sentido e do papel
gue hoje em dia tem a educacéo (ZABALA, 1998, p. 29).

A Educacao de Jovens e Adultos ndo pode ser uma sobrecarga que os alunos
devem carregar; precisa sim, ser um apoio e um incentivo para melhoria de suas vidas.
Para tanto, é funcdo do educador, buscar formas de intervencao e transformacao da
realidade, problematizando-a, através de uma relagdo de didlogo constante com o
educando. Em sala de aula, o importante ndo € depositar conteudos, mas despertar
uma nova relacdo com a experiéncia vivida.

O foco do trabalho pedagdgico do professor faz toda diferenca; ele deve
preocupar-se com o0s alunos, para poder tira-los do lugar comum, independentemente
de politicas publicas e programas. Ensinar de maneira critica depende do preparo e
da formacéao do professor. Estes requisitos sdo preconizados no PARECER CNE/CNB
11/2000:

Com maior razdo, pode-se dizer que o preparo de um docente voltado para a
EJA deve incluir, além das exigéncias formativas para todo e qualquer
professor, aquelas relativas a complexidade diferencial desta modalidade de
ensino. Assim esse profissional do magistério deve estar preparado para
interagir empaticamente com esta parcela de estudantes e de estabelecer o
exercicio do didlogo. Jamais um professor aligeirado ou motivado apenas
pela boa vontade ou por um voluntariado idealista e sim um docente que se
nutra do geral e também das especificidades que a habilitagdo como
formacao sisteméatica requer. (PARECER CNE/CONEB, 2000, p. 56).

Além disso, o verdadeiro papel do educador popular deve ser o de fazer com
que, todos juntos, sejam levados a pensar, questionar os fatos do mundo. E importante
gue os alunos se vejam como parte da historia e ndo apenas como espectadores.
Para tanto, o educador devera estimular a participacdo dos alunos, trazendo assuntos
do interesse deles, procurando vinculares os contetdos curriculares com aquilo que
eles conhecem, mostrar a realidade como ela é, trabalhando em cima dos problemas
gue os cercam, preparando-os para lutar por um mundo melhor.

A escola, por sua vez, juntamente com o0s educadores, ndo podera
desconsiderar a bagagem cultural trazida pelos educandos, pelo contrario, devera
valoriza-la, pois vem de pessoas que ja possuem vivéncias e conhecimentos, que sao
excluidas e discriminadas por néo terem tido acesso aos saberes sistematizado e que,
na maioria das vezes vao a escola apds uma dura jornada de trabalho. E esta relagéo,
num processo educativo entre adultos, mesmo considerando que um dos objetivos

fundamentais da educacéo de adultos pouco escolarizados é o possibilitar o acesso
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ao conhecimento formal, ndo pode reproduzir a estrutura e os conteudos do ensino

tradicional.

A maioria dos estudos sobre Educac¢éo de Adultos tem colocado, entre suas
prioridades, a necessidade de formacéo de professores para educacéo tdo
peculiar. A inexisténcia de estudos sobre jovens e adultos nos cursos de
formagéo de professores, seja em nivel de 2° ou 3° graus, tem sido colocada
com frequéncia. As proprias Faculdades de Educacdo comecam a se dar
conta nos ultimos anos que seus curriculos ndo contemplam estudos sobre a
problematica do analfabetismo ou da educacao de jovens e adultos, tratada,
muitas vezes, como matéria espuria, com seu desenvolvimento caracterizado
por descontinuidades ou como tarefa de perspectiva assistencialista ou
filantropica, e ndo na perspectiva de um direito de cidadania. (PICONEZ,
1995, p. 37).

Nesse sentido, pensar sobre a formacdo de professores, e mais
especificamente os de EJA, é essencial, pois, ha medida em que se tém mais
professores habilitados para a escolarizagéo de jovens e adultos, mais potencialidade
a escola ter4 de participar de processos de mudanca. Sabe-se que a formacao de
professores para atuar com esta faixa etaria de alunos é recente. Poucos cursos estao
criando habilitacdes ou inserindo disciplinas para tratar sobre o ensino de jovens e
adultos, ou ainda programas de pos-graduacdo em nivel de especializacdo com
trabalhos produzidos nessa modalidade. Assim, percebe-se que o educador da EJA
adquire seus saberes na préatica e na formacéo continuada, pois, dificiimente, na
formacdo inicial ele teve oportunidades de aprender e refletir sobre os processos de
desenvolvimento do aluno adulto.

A construgcdo curricular tem a perspectiva de desenvolver a formacéo dos
jovens e adultos nas diversas dimens@es da vida tais como, cognitiva, afetiva, ética,
cultural, estética e politica, construindo uma dimensédo de totalidade do educando,
contribuindo para a superacéo das dicotomias que tem caracterizado a educacao que
separa corpo e intelecto, por exemplo. O objetivo é promover a interacdo entre 0s
sujeitos e a construcdo da autonomia. Construindo um curriculo de EJA para a
compreensao do saber como forma de emancipacao.

Para que seja garantida a construcdo de um curriculo voltado para incluséo,
portanto, dialdgico, dinamico, critico, historico, que garanta a diversidade dos sujeitos
e multiplicidade de tempos, espacos e ritmos de construcdo € preciso estar em

sintonia com a Conferéncia de Hamburgo que nos aponta alguns compromissos:
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Fazer-se professor de adultos implica disposicdo para aproximacdes que
permanentemente transitam entre saberes constituidos e legitimados no
campo das ciéncias, das culturas e das artes e saberes vivenciais que podem
ser legitimados no reencontro com o espago escolar. No equilibrio entre os
dois a escola possivel para adultos. (MOLL, 2004, p.17).

Ainda que na educacdo de jovens e adultos o professor tome posi¢coes
concernentes as necessidades do aluno, deve o primeiro tomar uma postura diante
de sua sala combinando severidade e respeito. O processo de ensino consiste ao
mesmo tempo da dire¢ao da aprendizagem e de orientagao da atividade autbnoma e
independente dos alunos. E dever do professor controlar esse processo, estabelecer
normas, deixando bem claro o que espera dos alunos no sentido de respostas
positivas as atividades propostas.

Com base no exposto, torna-se determinante, repensar a atuacéo docente além
do exercicio da sala de aula, além das burocracias de preenchimento de fichas, entre
outros tantos afins. Todavia, € preciso, certamente, que a formacéo continuada seja
vista como uma etapa inerente a pratica docente, visando a melhoria do ensino e o
rompimento de uma visdo de mundo estagnada. Porque, ser professor, € muito mais
que ser apenas um profissional do ensino, mas é também ser especialista em

realizacdo politica.
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3 OS DESAFIOS DA PERMANENCIA DO ALUNO DA EJA: OLHARES DE
PROFISSIONAIS EM UMA ESCOLA DO MUNICIPIO DE ITAITUBA-PARA.

3.1 CARACTERIZACAO DA ESCOLA PESQUISADA

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Professora Maria Oliveira de
Mendonga, fundada em dezembro de 1985, sob a administragédo do entdo governador
Jader Fontinelle Barbalho, e sob a administracdo do prefeito Exm® Sr. Francisco
Xavier Lages de Mendonca (in memoria). Passou a ser Municipalizada de acordo com
Decreto Municipal E.B 131/ 98. A Instituicao fica localizada na 32 Rua, Km 05 - S/ N°,
Bairro Jardim Aeroporto — CEP 68181 - 2090 - ltaituba — Par4d. C.N.P.J:
01918652/0001-72 — Codigo: 1510058 — 8. A Escola conta com 18 salas de aula, 01
(uma) sala de atendimento especializado, 01 (um) bebedouro hidraulico, 01 cozinha,
03 (trés) depdsitos, 01 (uma) secretaria, 01 (uma) sala de professores, 01 (uma)
biblioteca, 01 (uma) diretoria, 01 (um) tele centro de informatica, 08 (oito) banheiros e
01 (uma) quadra coberta.

A mesma possui 81 funcionarios, assim distribuidos, 53 professores, 03
cuidadoras, 05 auxiliares administrativos, 07 auxiliares de servicos gerais, 05
merendeiras, 03 vigias, 01 Secretério, 01 Diretor, 2 Vices Diretores e 01 Técnico
Educacional. Conta ainda, com 1401 alunos, atendendo o Ensino Fundamental
regular, Educacéo de Jovens e Adultos e Atendimento Educacional Especializado. A

mesma funciona nos trés turnos (matutino, vespertino e noturno).

3.2 PROCEDIMENTOS E METODOLOGICOS

O referido estudo é de natureza bibliogréfica, uma vez que sera apoiada em
autores que tratam da tematica em discusséo. De acordo com Gil (2010, p. 29), “Na
maioria das teses e dissertacdes desenvolvidas atualmente tem um capitulo ou secéo
dedicado a revisdo bibliografica que elaborado com propésito de fornecer
fundamentacgéo tedrica ao trabalho”. O estudo bibliografico tem a finalidade de
aproximar a investigacao do seu campo teorico.

O presente estudo € qualitativo, posto que faca uma interpretacao
contextualizada do fenbmeno em estudo. No entendimento de Oliveira (1999, p. 117),

a pesquisa qualitativa pode ser caracterizada como sendo um estudo detalhado de
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um determinado fato, objeto, grupo de pessoas ou ator social e fendbmeno da
realidade. No intuito de compreender as questbes que rodeiam esse fendbmeno,

levantaram-se 0s seguintes questionamentos:

v" Quais os desafios vivenciados por professores da EJA?
v' Como o professor deve agir para facilitar o ensino aprendizagem dos
alunos?

v" Quais os desafios encontrados pelos alunos?

Esse procedimento visa buscar informacdes fidedignas para se explicar em
profundidade o significado e as caracteristicas de cada contexto em que encontra o
objeto de pesquisa bibliogréfica.

Os procedimentos de coletas de dados foram entrevistas, questionarios com
oito professores e nove alunos realizados no més de Janeiro e Fevereiro de 2019 na
Escola Municipal de1’ Ensino Fundamental Maria Oliveira de Mendonca no bairro

Jardim Aeroporto km 05, Itaituba-Para.

3.3 RESULTADOS DA PESQUISA.

3.3.1 Categoria de Alunos

Os sujeitos da pesquisa realizada foram nove alunos pertencentes as turmas
da EJA, para aplicacdo de um questionario fechado, por estes serem atuantes nas
turmas de jovens e adultos, os quais preencheram 0S requisitos necessarios aos
resultados dessa pesquisa, com idade entre 17 a 43 anos de idade, sendo cinco do
sexo masculino e quatro do sexo feminino, entre os entrevistados estavam sete
solteiros e dois casados. Assim os discentes entrevistados expuseram seus pontos
de vista de acordo com as perguntas referentes a EJA.

Iniciamos a pesquisa perguntando aos alunos: Em que série vocé parou de

estudar?

QUADRO 01: Em que série vocé parou de estudar? FONTE: Alunos da EJA da Escola Professora
Maria Oliveira de Mendonca (2019).

ALUNO RESPOSTAS
Al 8° série.

A2 8% ano.
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A3 Parei no 6° ano
A4 8° ano.

A5 Parei no 6° ano.
A6 8° ano.

A7 4° série.

A8 6° ano.

A9 6° ano.

Quanto a pergunta em que série vocé parou de estudar, percebe-se que o perfil
dos alunos é diferenciado, pois é formado turmas com diversas faixas etarias. Desta
forma, as desisténcias dos alunos variam entre a 42 série ao 8° ano.

Na sala de aula ha diferentes tipos de alunos e cada um possui uma vivencia
diferenciada, porém, igualmente como na sala de aula do ensino regular, o aluno da
EJA possui suas proprias particularidades, estes tem seu mundo, suas questdes, seu
trabalho, entre outros. Desta forma, sdo diversos 0s motivos que os levam a
desisténcia dos estudos, que acabam formando turmas com alunos de diferentes
idades.

Continuando a entrevista foi questionado o motivo levou o mesmo ter desistido

de estudar?

QUADRO 02: Qual motivo levou vocé a parar de estudar? FONTE: Alunos da EJA da Escola Professora
Maria Oliveira de Mendoncga (2019).

ALUNO RESPOSTAS
Al Eu viajava muito.
A2 Engravidei qguando estava no inicio do ano e tive que parar.
A3 Quando minha mée se separou, ficou tudo baguncado, ai ndo deu para eu estudar direito.
A4 N&o tinha cabeca para saber o valor dos estudos.
A5 Falta de interesse mesmo, ndo levava a sério os estudos.
A6 Eu saia muito tarde do trabalho.
A7 Trabalho.
A8 Eu morava muito longe e ndo tinha bicicleta.
A9 Eu morava muito longe da escola.

O perfil do aluno da EJA é diversificado, de acordo com as respostas dos
entrevistados, que revelam serem desinteressados, aqueles que vivem cansados, nao

guerem estudar, porém, quer um diploma, pessoas que sO precisam de uma
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oportunidade para estudar, que mora longe da escola, como também a questao
familiar, o trabalho e a distorcéo social.

Portanto, h4 uma diversidade consideravel como se apresenta o aluno que
procura a Educacdo de Jovens e Adultos na atualidade, em busca de novas
oportunidades ou mesmo para realizar um sonho de mudar de vida em todos os
aspectos de acordo com o que a sociedade exige.

Prosseguindo no processo de investigacao, foi perguntado: Ao longo da sua

vida vocé se sentiu descriminado por nao ter os estudos completo?

QUADRO 03: Ao longo da sua vida vocé se sentiu descriminado por ndo ter os estudos completo?
FONTE: Alunos da EJA da Escola Professora Maria Oliveira de Mendoncga (2019).

ALUNO RESPOSTAS

Al N&o que eu lembre.

A2 Sim, quando eu precisei trabalhar e ndo tinha o estudo.

A3 N&o, eu ainda ndo precisei muito dos estudos, mais sei que ainda serdo obrigatérios
para eu conseguir muitas coisas.

A4 Sim, na sala de aula mesmo, e também no bairro onde eu moro as meninas todas
estudam e trabalhavam.

A5 N&o, eu nunca passei por nenhuma situacéo dessas, até porque nao passei muito tempo
longe dos estudos.

A6 Sim, porque alguns trabalhos exigem formacdes em estudos.

A7 Sim, porque ja perdi oportunidade de trabalho que tinha que ter ensino médio mesmo

sabendo a funcéo.

A8 N&o, eu sempre soube fazer vérias coisas, entéo ja trabalhei em lugares que néo pediam
0 estudo, mais ja pede.

A9 N&o, porque ainda sou novo e néo tive muitas oportunidades.

Os dados obtidos com esta questdo demonstram que alguns ja se sentiram
discriminados principalmente por ndo conseguir emprego, outros dizem ainda néo ter
passado por esse tipo de situacao, ou nao ter sentindo nenhum tipo de discriminacao.

Portanto, a maioria quer ter um estudo, até mesmo para se sentir bem, para se
sentir realizado, para compreender e usufruir a vida moderna, e poder sentir orgulho
de si proprio, pois todos reconhecem a importancia do estudo.

O que fez vocé retornar a escola?

QUADRO 04: O que fez vocé retornar a escola? FONTE: Alunos da EJA da Escola Professora Maria
Oliveira de Mendonca (2019).

ALUNO RESPOSTAS

Al A necessidade de ter estudo.

A2 Precisava sustentar minha filha.
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A3 Eu quis, e minha mée também viu que eu ndo podia ficar sem estudar.
A4 Minha m&e me levou para igreja e |4 descobrir a importancia.

A5 A vontade de concluir os estudos e conseguir um emprego bom.

A6 A necessidade de melhorar de vida.

A7 Vontade minha e da minha esposa.

A8 Porque eu queria ser alguém na vida, e pela minha mée.

A9 Minha mée.

A maioria afirmou que sdo sabedores da necessidade de ter os estudos e sua
importancia, alguns para fazer também a vontade de seus familiares, mudar de vida,
conseguir um bom emprego e sustentar sua familia.

Desta forma, estudar na Educacdo de Jovens e Adultos tras uma série de
vantagens, com acesso a escolarizacao e a conclusédo de cursos, que preparam para
0 mercado de trabalho, para a sociedade e para a vida. E isso faz com que a EJA,
torne-se uma opcdo desejada e até preferida devido as condicbes diversas pela
clientela.

Perguntou-se ainda aos alunos: Vocé considera que os conhecimentos que ja

possui estdo sendo valorizados/utilizados nas aulas?

QUADRO 05: Vocé considera que os conhecimentos que ja possui estdo sendo valorizados/utilizados
nas aulas? FONTE: Alunos da EJA da Escola Professora Maria Oliveira de Mendonca (2019).

ALUNO RESPOSTAS

Al Acho gue sim, é bom ter conhecimento.

A2 Sim, os professores sempre pedem a nossa opinido, é muito bom.

A3 .Sim, o pouco que eu sei sempre o professor usa, ainda mais quando é para ir a frente
falar sobre alguma coisa.

A4 Sim, as aulas sdo bem participativas.

A5 N&o, os professores chegam e passam o conteldo deles.

A6 Alguns.

A7 Sim, porque vou aprendendo mais a entender as aulas.

A8 N&o muito, depende do professor tem uns que pede a opinido é bem legal.
A9 Sim.

A questédo foi devidamente respondida, onde a maioria dos entrevistados
afirmam ter seu conhecimento utilizado durante as aulas, e que se sentem bem mais
a vontade quando isso ocorre e que ficam mais motivados, pois as aulas tornam-se

mais atrativas.
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Em qualquer fase da vida escolar, o alcance de novos conhecimentos deve
sempre considerar os conhecimentos prévios dos alunos. No entanto, em relacao aos
jovens e adultos, é primordial partir dos conceitos decorrentes de suas vivencias, suas
interagcOes sociais e sua experiéncia pessoal. Como detém conhecimentos amplos e
diversificados podem enriquecer a abordagem escolar.

Vocé teve incentivo da sua familia para voltar a escola?

QUADRO 06: Vocé teve incentivo da sua familia para voltar a escola? FONTE: Alunos da EJA da
Escola Professora Maria Oliveira de Mendonga (2019).

ALUNO RESPOSTAS
Al N&o, sé das amigas.
A2 N&o, eu mesma percebi a hecessidade de estudar.
A3 Eu que sempre quis mesmo, mais a minha mée também quis.

A4 Sim, da minha mae principalmente e do pessoal da igreja.

A5 Sim, minha mae sempre pegou ho meu pé, para eu voltar.
A6 Sim, minha familia é a base de tudo.

A7 Sim, da minha esposa.

A8 Sim, da minha mée e meu avé.

A9 Sim, da minha mée e irméa.

Com relacdo a questdo a maioria dos entrevistados respondeu que sim, que
teve incentivo da mae, avl, esposa, irma, amigos e que fica bem mais facil
permanecer com se tem uma motivacéo da familia ou de alguém préximo. Apenas um
dos entrevistados diz ndo ter tido incentivo da familia, mais que percebeu a
necessidade de voltar aos estudos.

Estimular os alunos para os estudos é fazer com que a atencéao e a atitude para
os estudos sejam despertadas, e quando esse incentivo vem de um familiar é ainda
mais valioso para o individuo, pois além dele sentir que é necessario e importante, ele
ird ter muito mais orgulho e satisfacdo quando seu objetivo for alcancado.

Na sétima questédo foi investigado: Ja pensou em desistir, em parar? Por qué?

QUADRO 07: Ja pensou em desistir, em parar? Por qué? FONTE: Alunos da EJA da Escola Professora
Maria Oliveira de Mendonca (2019).

ALUNO RESPOSTAS
Al As vezes, porgue tenho filhos que tem que ficar com alguém.
A2 Sim, porque chego do trabalho e queria ficar com minha filha.
A3 N&o, quero parar mais, ja me atrasei e agora quero terminar.
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A4 Agora ndo penso mais, s6 quero chegar cada vez mais longe se Deus quiser.

A5 Ja sim, varias vezes, mais agora tenho que terminar para ndo me atrasar mais ainda.

A6 N&o, porque 0 mundo esta globalizado e precisa de pessoas pro mercado de trabalho.
A7 N&o, porque possui muito tempo sem estudar.

A8 Sim, eu queria viver na rua, mais minha mée briga pra eu estudar.

A9 Sim, porque trabalho na oficina e as vezes chego atrasado.

De acordo com as pesquisas, uma das causas € o trabalho, o cansaco contribui
muito para que 0s mesmos pensem em desistir. Outros mencionaram o fato de ter
filhos, que trabalham fora e ficam pouco tempo com os mesmos. Trés educandos
responderam que ndo pensam em desistir, pois quer aproveitar as oportunidades,
conseguir um emprego e assim, chegar cada vez mais longe com a permissao de
Deus.

Pensar em desistir € sempre uma facilidade para quem trabalha na EJA,
trabalho, filhos, falta de interesse sdo uns dos motivos para que os alunos néo
continuem os estudos. A EJA vem contribuir para que essas pessoas tenham
oportunidades de para escolarizagcdo. Futuramente um trabalho digno de um ser
humano que almeja mudar de vida. Assim, é preciso um esforco de todos os
educandos e também um empenho do sistema educacional para que mantenha essas
pessoas na escola e assim persiga seus sonhos de concluir os estudos.

Agora que voltou, até onde pretende chegar com seus estudos?

QUADRO 08: Agora que voltou, até onde pretende chegar com seus estudos? FONTE: Alunos da EJA
da Escola Professora Maria Oliveira de Mendonca (2019).

ALUNO RESPOSTAS

Al Até terminar o médio.

A2 Pretendo cursar uma faculdade de Biologia.

A3 Quero ser professora de geografia, entdo vou estudar muito ainda.

A4 Quero ir para faculdade e conseguir um trabalho para ajudar minha mae.

A5 Até concluir tudo, quero ser um exemplo para meus irmaos.

A6 Concluir todos meus estudos, graduacédo e especializacao.
A7 No ensino médio.
A8 Pretendo chegar a faculdade.

A9 Até na faculdade.

Todas as respostas foram positivas em relagao ao futuro de seus estudos, sete

dos entrevistados pretende cursar uma faculdade e chegar cada vez mais longe,
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outros dois dizem querer concluir o ensino médio. Desta forma, verifica-se que todos
os entrevistados pretende concluir os estudos e criam possibilidades para sua propria
construcdo de conhecimentos.

A principio é valido pontuar que todos estdo de alguma forma se esforgando
para concluir seus estudos e também cursar uma faculdade e até mesmo se
especializar. Portanto, nota-se que todos reconhecem que o conhecimento é
primordial na vida do ser humano e necessario para se ter uma vida digna.

Qual a sua opiniao sobre o trabalho desenvolvido pelos seus professores?

QUADRO 09: Qual a sua opinido sobre o trabalho desenvolvido pelos seus professores? FONTE:
Alunos da EJA da Escola Professora Maria Oliveira de Mendoncga (2019).

ALUNO RESPOSTAS

Al Simpaticos, bons.

A2 Acho boa a aula, me dou bem com a maioria, € as aulas ndo sao muito chatas.

A3 Sao boas, as atividades na sala é sempre uma diverséo.

A4 E tudo muito bom, em grupo, sempre tudo muito simples.

A5 Falando na geral até que sdo bons, ndo é muito enjoada a aula é bem legal.
A6 Sao todos capacitados nas suas areas.

A7 Muito bom o trabalho dos professores.

A8 Alguns eu gosto bastante, a aula € bem alegre, os outros ndo falam com ninguém, eu
nem vou a aula.

A9 Muito bom.

Sobre a opinido do trabalho desenvolvido pelos professores, todos afirmam
gostar da forma que os mesmos passam 0s conteudos, e que se ddo muito bem com
a maioria dos professores. Elogiaram sobre sua capacitacdo e interagcdo nas aulas
gue tornam bem mais atrativas motivando assim o seu alunado. Um dos entrevistados
diz ainda que nem todos os professores utilizam dessa metodologia diferenciada, mais
relata ser uma minoria.

Diante das diferentes formas de trabalho proporcionadas pelos docentes,
muitas coisas acontecem, os discentes adquirem novas formas de conhecimentos,
novas descobertas, compartilham ideias, suas potencialidades, seus limites
exercitando com isso a autonomia e identidade. Sendo que, a todo tempo estamos
envolvidos neste processo de ensino aprendizagem e € através das atividades a

serem desenvolvidas que contribuimos para a formacao da autonomia.
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O que vocé acredita que deveria melhorar para que a educacao na EJA alcance

ainda mais qualidade?

QUADRO 10: O que vocé acredita que deveria melhorar para que a educacéo na EJA alcance ainda
mais qualidade? FONTE: Alunos da EJA da Escola Professora Maria Oliveira de Mendonca (2019).

ALUNO RESPOSTAS

Al Acho que ja é bom assim.

A2 Ja acho muito bom como esta mais tem alguns professores que ndo tem muita animacao
para dar aula.

A3 Eu sé queria estudar a tarde, mais aqui o EJA é tem a noite.

A4 Acredito que deveria melhorar o contelido de alguns professores.

A5 Penso que sé depende de ndés alunos, porque o restante tem de tudo, professores bons,
escola também.

A6 A qualidade de ensino dos professores com mais dedicacao.

A7 Os alunos tinham que terminar ate o final, porque muitos desistem de estudar antes de
terminar o ano.

A8 Melhorar os professores que ndo tem paciéncia com nés.

A9 Que os professores explicasse melhor mais devagar as matérias.

Segundo o0s entrevistados, poucos Sao 0s pontos negativos de estudar na
modalidade Educacao de Jovens e Adultos. Um dos entrevistados diz ter vontade de
estudar no turno vespertino, porém, na instituicdo que o mesmo estuda sé tem essa
modalidade no turno noturno, relatam ainda sobre a pouca paciéncia por parte de
alguns professores, e que gostaria que 0s mesmos explicassem mais devagar as
matérias para um melhor entendimento, precisaria melhorar o contetido de alguns dos
professores e que fossem mais dedicados. Dois dos entrevistados afirmam ja ser um
bom estudo e que sé depende do interesse individual de cada aluno.

Nesse processo, 0 professor tem um papel fundamental, ele deve atuar como
mediador do processo de constru¢cao do conhecimento, utilizando métodos que seja
ativo, dialogo e critico, possibilitando uma interacdo maior entre o docente e discente
e favorecendo o processo de ensino aprendizagem. Além do interesse individual de
cada educando buscando sempre o melhor para si proprio.

Sabe-se que a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) é uma modalidade de
ensino que nasceu da clara necessidade de oferecer uma melhor chance para
pessoas que, por qualquer motivo, ndo concluiram o ensino fundamental e/ou 0 médio
na idade apropriada. Surge como uma acado de estimulo aos jovens e adultos,

proporcionando seu regresso a sala de aula. Esta modalidade deve respeitar as
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caracteristicas desse alunado, dando oportunidades educacionais adequadas em
relacdo a seus interesses, condi¢cdes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames
proprios.

3.3.2 Categoria de Professores

Para essa investigacdo foram entrevistados oito professores. Somando cinco
docentes do sexo feminino e trés do sexo masculino, com idades entre 30 a 57 anos.
Todos ja trabalharam em outras instituicdes de ensino particulares e na SEMED,; e
tem de um a oito anos que trabalham na instituicdo atual e também na Educacao de
Jovens e Adultos. Desta forma, todos tém capacitacdo e experiéncia para trabalhar
na modalidade EJA.

Qual a etapa de ensino que vocé leciona?

QUADRO 11: Qual a etapa de ensino que vocé leciona? FONTE: Professores da EJA da Escola
Professora Maria Oliveira de Mendonca (2019).

PROF. RESPOSTAS

P1 3?2 etapa “A” geografia.
P2 32 e 42 etapa.

P3 28 etapa.

P4 32 e 42 etapa.

P5 Educacéo Especial e 22 etapa do EJA.

P6 22 etapa.

P7 No Fundamental menor, com crian¢ga de nove anos na Educacé@o Geral, que ministro
portugués e artes visuais. E na educacao de jovens e adultos EJA, ministrando a disciplina
de artes visuais.

P8 32 e 42 etapa.

Essas informacdes revelam o carater e a responsabilidade de cada docente,
alguns atuam em mais de uma turma. Um dos professores entrevistados atende
diferentes alunos, que se encontra em séries diversas o que exige muito de sua pratica
didatica. Quatro dos docentes atuam na 32 e 42 etapa, outros dois lecionam na 22
etapa da Educacao de Jovens e adultos.

Os profissionais precisam estar preparados para enfrentar as diversidades dos
alunos, que geralmente € um publico diferenciado que necessita de atencao por parte
dos educadores, os educandos precisam de apoio para que possam se sentir

motivados a continuar os estudos.
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No papel de professor (a) da EJA, como vocé descreve um aluno Analfabeto

Funcional?

QUADRO 12: No papel de professor (a) da EJA, como vocé descreve um aluno Analfabeto Funcional?
FONTE: Professores da EJA da Escola Professora Maria Oliveira de Mendonga (2019).

PROF. RESPOSTAS

P1 Sim, descrevo na EJA e até no ensino médio ou superior, tem analfabetos funcionais que
sdo aqueles alunos gue sabem ler mais ndo conseguiu interpretar o que esta lendo.

P2 O analfabetismo funcional é analisado observando a habilidade de um aluno compreender
um texto, interpretar o texto e entender.

P3 Analfabeto funcional é o aluno que decodifica a leitura porém ndo compreende o que ler
€ nem consegue interpretar, todavia este € um problema que deve ser trabalhado, para
gue o aluno melhore cada dia mais.

P4 E aquele aluno que ler, mais ndo sabe o que estéa lendo, ele faz uma compra, por exemplo,
mais ndo sabe fazer o célculo matematico.

P5 Ele necessita de muita ajuda, o professor deve ter muita sabedoria para fazer com que
ele ndo se sinta limitado e prossiga os estudos.

P6 E aquela pessoa que apresenta dificuldades na leitura e compreens&o de contelidos.

P7 Na percepcéo visual, eu vejo o educando com muita dificuldade para participar das aulas
da EJA, uns porque ndo tem apoio da familia, ou porque nao trabalham e ndo tem tempo
de frequentar as aulas, isso dificulta o0 aluno analfabeto funcional.

P8 O papel do professor € buscar solu¢des para minimizar a dificuldade dos alunos.

De acordo com as respostas dos entrevistados sobre o Analfabeto Funcional,
percebe-se que todos eles estédo informados em relacdo a este assunto, relatam que
€ aquele aluno que sabe ler, mais ndo consegue interpretar o que esta lendo, um
educando que tem dificuldades na leitura e que o professor deve usar de estratégias
para que esse aluno ndo se sinta limitado e prossiga os estudos, como afirma o 5°
professor.

Portanto, nota-se que, os professores compreendem que o0 aluno precisa
conseguir entender aquilo que esta aprendendo, mas de forma coerente para que iSso
tenha significado e para que realmente este aluno aprenda € necessario que o
educador também pense de uma forma correta, ou seja, o educando e o educador
deve estar sempre em sintonia, desta forma, pensando certo e agindo certo o nimero
de analfabetos funcionais irA diminuir, pois o papel do educando € de grande
importancia, mas cabe ao educador fazer com que este aluno que ao sair da escola,
tenha tido um aprendizado para toda a vida.

Quais sao as maiores dificuldades desses alunos no processo de ensino

aprendizagem?
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QUADRO 13: Quais sédo as maiores dificuldades desses alunos no processo de ensino aprendizagem?
FONTE: Professores da EJA da Escola Professora Maria Oliveira de Mendoncga (2019).

PROF. RESPOSTAS

P1 Na questdo das minhas disciplinas, por exemplo, geografia, os alunos tém dificuldades,
pois é uma disciplina que tem que ler bastante e os alunos ndo gostam de ler em um
exercicio com questdo, alguns preferem deixar as questdes em branco a ler para
interpretar.

P2 A maior dificuldade é a producao textual.

P3 O ensino tardio e muitas vezes a falta de interesse deles e em muitos casos a falta de
contato com a leitura.

P4 O tempo que ficou parado sem estudar, as normativas através das disciplinas nao
consegue acompanhar o conteldo.

P5 A falta de tempo para fazer os trabalhos, pois eles se sentem injusticados.

P6 Na maioria das vezes a idade avancada, o cansaco, pois 0S mesmos passam o dia
trabalhando e a dificuldade de entendimento dos conteudos.

P7 A maior dificuldade é o acompanhamento desse aluno, que por ser analfabeto sente-se
envergonhado, de ser um jovem ou adulto sem conhecimento da leitura e da escrita.
Qutros, ja trabalham, e se diz ndo poder estudar, porgue ndo lhe sobra espaco de tempo.

P8 Interpretacdo, entendimento e desenvolvimento dos conteldos.

Os dados obtidos revelam que muitos dos discentes tem dificuldades em
desenvolver e interpretar os conteldos repassados, trés dos professores afirmam que
a maior dificuldade se déa pela falta de tempo dos alunos que por trabalharem durante
todo o dia acumulam o cansaco e ndo sobra espaco de tempo. Outra dificuldade
apontada pelos docentes enquanto professores da EJA é a falta de interesse pela
leitura atrapalha muito ao resolver as questdes e dificulta na producéo textual que

também é uma das dificuldades citadas pelos professores.
As dificuldades apontadas pelos educadores que trabalham com a Educagédo

de Jovens e Adultos dizem respeito a realidade vivenciada na sala de aula, falta de
interesse, cansago e baixo desenvolvimento sdo os mais comuns. Muitos destes
discentes frequentam a escola por imposicdo da familia, desta forma, esse
desinteresse por parte de alguns jovens prejudica o aprendizado dos discentes que
tém mais idade e que realmente estdo naquele ambiente em busca de conhecimento.
Os docentes reconhecem a necessidade de se buscar meios que estimulem a
aprendizagem dos alunos, mas, reconhecem as dificuldades enfrentadas em muitas
escolas do Brasil que ofertam a Educacédo de Jovens e Adultos.

Que estratégia vocé utiliza para ajudar os alunos a superar as dificuldades de

aprendizagem?
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QUADRO 14: Que estratégia vocé utiliza para ajudar os alunos a superar as dificuldades de
aprendizagem? FONTE: Professores da EJA da Escola Professora Maria Oliveira de Mendonca (2019).

PROF. RESPOSTAS

P1 Gosto de trabalhar assuntos relacionados com o cotidiano deles, assuntos de outros
estudos ou cidades, eu faco comparacao com a realidade que eles vivenciam. Gosto de
usar as TICS, para ajudar a compreender os conteldos e deixar as aulas mais animadas
e diferenciadas.

P2 Uso da tecnologia, com aulas diferenciadas, em ambientes como sala de video.

P3 Fazer leitura todos os dias e sempre retomando leituras anteriores, explicar o que se leu
para maior compreensdo dos alunos.

P4 Mostrando os exemplos do seu proprio convivio social, as suas peculiaridades, sendo
meios técnicos com as palavras e tornando a explicacdo e mais simples e divertida
possivel.

P5 Inicialmente a autoestima, depois colocar a importancia em trabalhar com o concreto.

P6 Através de atividades diferenciadas, e um acompanhamento especial ao aluno que
apresenta dificuldades.

pP7 Eu trabalho o aluno de diversas maneiras: com o aprendizado através da escrita, palestras
educativas, imagens, licbes orais, licbes escritas ou dindmicas, jogos alfabéticos,
capacitacdo do conhecimento, descricdo e leitura.

P8 Realizacdo de leitura, discurséo e atividades coletivas.

De acordo com as respostas dos professores entrevistados, nota-se que todos
eles utilizam de uma didatica diversificada, fazem uso das tecnologias, palestras
educativas, jogos alfabéticos, atividades coletivas, tudo para se ter uma aula dinamica
e atrativa, sendo assim uma forma de motivar os alunos a participarem das atividades.

As estratégias adotadas pelos professores sdo de suma importancia para tornar
a escola mais atrativa, e assim reduzir as desisténcias e ampliar a escolaridade desse
publico. Pois sabemos que se o estudante da EJA nao se sentir atraido para as aulas,
ele ndo permanece. Embora de modo geral sejam estudantes mais maduros,
percebemos que manter a atencao e o entusiasmo ao longo do ano é uma das maiores
dificuldades dos professores, entéo é aplausivel ver a atitude dos entrevistados.

Quais as maiores dificuldades em lidar com a defasagem de ensino em uma

sala com Analfabetos Funcionais?

QUADRO 15: Quais as maiores dificuldades em lidar com a defasagem de ensino em uma sala com
Analfabetos Funcionais? FONTE: Professores da EJA da Escola Professora Maria Oliveira de
Mendoncga (2019).

PROF. RESPOSTAS

P1 A questdo do analfabetismo funcional, ndo influencia tanto na questéo da defasagem dos
alunos. Na escola alguns alunos tém dificuldades de aprendizagem, mais se o professor
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trabalhar essas dificuldades pode ajudar na progressao do aluno. A defasagem da em
casos de problema pessoais, trabalho e até amorosos.

P2 A maior dificuldade é fazer com que esse aluno chegue ao nivel Il, o nivel da interpretacao
textual.

P3 A interpretacdo de texto, bem como a construcdo de texto, eles tem muitas dificuldades
em contar histérias através da escrita.

P4 Fazer com que eles compreendam que os conhecimentos, é que a teoria do contetdo se
faz necessario por uma questéo de agilidade ou facilidade, em desenvolver o conteldo.

P5 A baixa estima, eles acham que ndo vdo conseguir aprender. E necessaria muita
paciéncia para poderem acompanhar os demais.

P6 E a falta de compreens&o de alunos mais jovens, onde os mesmos demonstram nao ter
respeito pela sala de aula.

pP7 A maior dificuldade é o apoio que o aluno muitas vezes busca nos familiares e nao
encontra, fica dificil para o professor educar o aluno que muitas vezes ndo tem espaco
para desenvolver o seu aprendizado, pois precisa trabalhar e ndo tem cooperagédo dos
familiares.

P8 Pode haver atraso nos contetidos; diminuicdo nos conteudos.

Um dos pontos destacado pelos docentes diz respeito a interpretacdo e ao
desenvolver o conteudo textual, a paciéncia para acompanhar os demais, pode haver
atraso nos conteudos. A falta de apoio da familia também foi citado por um professor.
Portanto, a baixa frequéncia dos alunos nas aulas prejudica todos e acaba dificultando
o desenvolvimento do ensino aprendizagem.

O retorno a sala de aula nasce da motivacdo do sujeito buscar se especializar
educacionalmente a fim de buscar um trabalho com maior remuneracéo e que lhes
garanta um futuro melhor, porém, esse muitas vezes se torna 0 mesmo motivo para
gue haja a baixa frequéncias nas aulas, dificultando assim os desenvolvimento dos
mesmos, entre outros motivos, como a falta de apoio da familia que torna ainda mais
dificil para o professor obter bons resultados quando ndo se tem essa parceria, e
também a falta de interesse do proprio aluno dificulta muito o trabalho dos professores.

Segundo pesquisas, o0 Brasil tem 27% de sua populacao entre 15 e 17 anos de

Analfabetos Funcionais. Em sua opinido por que € tdo grande essa defasagem?

QUADRO 16: Em sua opinido por que é tdo grande o nimero de Analfabetos Funcionais no Brasil?
FONTE: Professores da EJA da Escola Professora Maria Oliveira de Mendonca (2019).

PROF. RESPOSTAS

P1 O Brasil se preocupa muito com o tal do IDEB. O governo quer saber de ndmeros, ele
guer saber de quantidade e nédo de qualidade do ensino. As causas poderia passar a hoite
escrevendo, pois, sdo muitas, a comecar pelas péssimas condi¢des de lecionar, salas
guentes, superlotadas e por ai vai.
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P2 A falta de habilidade no campo da leitura de diferentes tipologias textuais e géneros
textuais.

P3 Acontece porque, boa parte da populacdo principalmente do interior, precisa trabalhar
desde cedo para ajudar no sustento da familia, uma outra parte sdo alunos que passam
parte dos anos escolares brincando na sala de aula, assim o tempo vai passando e eles
acabam chegando em idade de EJA sem passar de ano.

P4 Essa porcentagem é por falta de politica publica, voltada para essa formacédo de que
vivemos no mundo globalizado, os maiores culpados séo os governantes que usou dessa
fragilidade da sociedade para se beneficiarem em seus cargos politicos.

P5 A necessidade de ser inserido no mercado de trabalho muito cedo, jovem.

P6 Em alguns casos, porque esses ndo tiveram a oportunidade de frequentar a sala de aula,
muitas vezes por ter que trabalhar.

pP7 Os maiores culpados sao os governantes do pais, que ndo tem implementacdo de
politicas publicas para melhorar a vida da populagéo e avancar a educacao para que todos
educadores, ministrem uma educacdo de qualidade no pais.

P8 O crescimento desordenado das cidades, falta de transporte escolar, tardia na escola
publica, em alguns casos, alunos mal alfabetizados, dependéncia de disciplinas, exigéncia
de aprovacdao pelos gestores, indisciplina, falta de motivacdo ao profissional educacional.

Quando se trata da grande porcentagem de analfabetos funcionais no Brasil,
0s entrevistados ressaltam diversas opinides, entre elas, o governo é acusado como
maior culpado por esta situacdo, a falta de politicas publicas para melhorar a vida da
populacao e ter uma educacao de qualidade. Um dos entrevistados destaca que uma
boa parte da populacéo principalmente do interior, deixam de estudar para trabalhar,
ajudar a familia e acabam deixando os estudos. Outra parte sdo alunos que passam
parte dos anos escolares brincando na sala de aula, assim o tempo vai passando e
eles acabam chegando em idade de EJA sem passar de ano.

Esta, certamente, deva ser uma realidade vivenciada por professores que
trabalham com a EJA, isso porque, muitos discentes sao jovens e adultos, que tém
filhos e precisam trabalhar muito jovens para assumir as despesas familiares e quando
o governo deixa de fazer sua parte dificulta ainda mais. Vale ressaltar que néo é facil
conciliar estudo, trabalho e familia. Desta forma, se faz necesséario que todos facam

sua parte para que assim tenhamos uma educacéo de qualidade.

Como esses alunos sdo avaliados? (provas, relatérios, trabalhos e grupos).

QUADRO 17: Como esses alunos sao avaliados? (provas, relatérios, trabalhos e grupos). FONTE:
Professores da EJA da Escola Professora Maria Oliveira de Mendonca (2019).

PROF. RESPOSTAS
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P1 Nosso pais gira em torno de provas, o Brasil avalia tudo através de provas, é prova da
ANA, provinha BRASIL, ENEM e etc. E quer que o professor avalie o aluno de forma
diferenciada. Mais como o professor vai fazer isso, se 0 governo exige prova em tudo?

P2 Avaliacdo continua.

P3 Através de provas, trabalhos individuais e em grupos, bem como através do interesse,
pontualidade e assiduidade na execugéo de tarefas, enfim, o aluno é avaliado desde o
momento que ele adentra a sala de aula, até a saida.

P4 Trabalhos coletivos e individuais, seminarios e avaliacfes escritas e orais.

P5 De diversas formas, trabalhos em grupo, trabalhos.

P6 Através de trabalhos em grupos ou individuais, provas, atividades no caderno.

P7 Eles sdo avaliados de diversas formas, as aulas descritas, sdo avaliadas através das
atividades classe, extraclasse, leitura e participacéo estdo validos como avaliacéo.

P8 Provas, relatérios e atividade individuais.

A acdo pedagdgica dos professores para que haja um aprendizado eficaz,
segundo as respostas dos entrevistados, sdo bem diversificados, de acordo com as
possibilidades, pois usa-se o que tem em mao e o que a disciplina requer. Sdo também
utilizados, trabalhos individuais e em grupo, seminarios.

Um dos entrevistados ressalta que o Brasil avalia tudo através de provas, prova
da ANA, provinha BRASIL, ENEM e assim dificulta para o professor obter um resultado
bom sem avaliar todo o contexto do educando.

A diversidade em sala de aula nessa modalidade é variada e muito valida, pois
esse publico costuma ser diverso, por isso é necessario o professor estar atento com
seus conteudos para a diversidade que compdem a realidade da EJA.

Como é a relagdo entre aluno-aluno, no caso de uma sala onde existem

Analfabetos Funcionais e alunos alfabetizados? Existe preconceito entre os alunos?

QUADRO 18: Como é a relagdo entre aluno-aluno, no caso de uma sala onde existem Analfabetos
Funcionais e alunos alfabetizados? Existe preconceito entre os alunos? FONTE: Professores da EJA
da Escola Professora Maria Oliveira de Mendonca (2019).

PROF. RESPOSTAS

P1 Os alunos ndo ligam muito para questdo, pois a maioria dos alunos tem uma certa
dificuldade com a aprendizagem, as vezes eles brigam um com o outro, mais como sao
amigos de infancia, levam na esportiva.

P2 Essa questéo nédo é nem discutida em sala de aula, pois se consideram alfabetizados os
alunos que chega ao nivel lIl.

P3 Tem muitos problemas, porque os que ndo sabem, demoram a desenvolver, e os que
sabem ndo tem paciéncia para espera-los e os tratam de certa forma com preconceito.

P4 Esta relacdo atrapalha o ensino aprendizagem, pois existe 0 preconceito e muitos deles
acabam desistindo devido a essa virtude.

P5 Geralmente os alfabetizados, tentam ajudar os que ndo sabem que tem dificuldade.
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P6 Na maioria das vezes existe 0 preconceito, pois o aluno alfabetizado se acha o mais
inteligente da sala, porém, ha aqueles que faciltam o aprendizado do analfabeto,
ajudando-o no momento de dificuldade.

pP7 A convivéncia na sala de aula é normal, pois existem alunos que néo se importam com os
outros, mais tem muitos que ndo atrapalham e sim procuram ajudar os colegas no que for
possivel.

P8 Geralmente sim.

Segundo os entrevistados, 0s alunos néo estéo interessados para questao, pois
a maioria dos alunos tem uma certa dificuldade com a aprendizagem, as vezes eles
brigam um com o outro, mais como s&o amigos de infancia, levam na esportiva. Em
Outra situacdo os alunos alfabetizados se acham mais inteligentes que 0s outros,
porém, ha aqueles que facilitam o aprendizado do analfabeto, ajudando-o no momento
de dificuldade. Um dos entrevistados ressalta que essa questao ndo € discutida em
sala de aula, pois se consideram alfabetizados os alunos que chega ao nivel Ill.

Os métodos utilizados pelos professores sdo muito importantes para que se
consiga atingir os objetivos tracados, quando se tem uma turma de Eja. Alguns
métodos podem facilitar o processo de ensino-aprendizagem, outros resultam em
guase nada, contudo, cabe ao professor compreender amplamente seus objetivos,
para que consiga resultados positivos com toda sua classe e para que ndo haja
preconceito, sabendo lidar com os problemas e desafios que possam surgir no

decorrer do processo.

O que vocé faz quando na turma os alunos ndo estdo no mesmo ritmo de

aprendizagem?

QUADRO 19: O que vocé faz quando na turma os alunos néo estdo no mesmo ritmo de aprendizagem?
FONTE: Professores da EJA da Escola Professora Maria Oliveira de Mendonca (2019).

PROF. RESPOSTAS

P1 Com esse aluno, é feito um trabalho diferenciado, pois se 0 mesmo ndo consegue
acompanhar os outros alunos, ndo tem como trabalhar com ele da mesma forma que os
outros alunos, porgue dificilmente ele ira acompanhar o ritmo dos outros colegas.

P2 Procuro explicar o mesmo conteddo didatico, de diferentes formas com varias
metodologias.

P3 Procuro reforcar o ensino para aqueles que tém dificuldades passando atividades
diferenciadas.

P4 E necessario que um profissional na hora de fazer um trabalho em grupo incluir todos, os
funcionais e os que néo sdo funcionais, para que o mesmo se sinta valorizado e motivado
a continuar nos estudos.
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P5 Atividades diferenciadas para que possam acompanhar e o aprendizado seja de todos.

P6 Atividades diferenciadas de forma ludica, onde priorize o alunado com dificuldades.

pP7 Procuro ser atenciosa com todos os alunos, mais preciso voltar a atencéo para os que
requerem mais cuidados no desenvolvimento do aprendizado do aluno.

P8 Trabalho a motivacéo, socializacdo das atividades e ajuda mutua.

Quando se trata da forma de trabalho para que todos os alunos sigam 0 mesmo
ritmo, os entrevistados ressaltam que € feito um trabalho diferenciado. As maiorias
dos professores afirmam que procuram explicar o mesmo conteudo didatico, de
diferentes formas com varias metodologias para que todos participem independente
das dificuldades do desenvolvimento nas atividades.

Nessa perspectiva, percebe-se que todos os professores se esforgam para que
todas as atividades realizadas na turma estejam de acordo com as necessidades dos
alunos, sempre se dispondo a buscar metodologias que estejam de acordo com suas
trajetorias de vida, suas concepc¢des de mundo e suas expectativas em relacdo a
escola e aos estudos. Portanto, € de suma importancia ter uma diversidade em sala
de aula nessa modalidade é essencial para que se consiga também ter a permanecia
dos alunos durante todo o ano letivo.

Qual mensagem vocé deixa para os futuros professores que terdo que enfrentar

a realidade do Analfabetismo Funcional em sua pratica?

QUADRO 20: Qual mensagem vocé deixa para os futuros professores que terdo que enfrentar a
realidade do Analfabetismo Funcional em sua pratica? FONTE: Professores da EJA da Escola
Professora Maria Oliveira de Mendoncga (2019).

PROF. RESPOSTAS

P1 A luta ndo é facil, precisa de dedicacdo e amor pelo que se faz, pois, se ndo estiver amor,
vocé vai perder seu tempo e prejudicando os alunos, se estd fazendo curso s6 pelo
certificado, ndo va para sala de aula, pois ir4 prejudicar muita gente.

p2 Procurem desenvolver a habilidade de leitura e escrita em seus alunos, que o professor
seja leitor e sirva de exemplo.

P3 O professor deve se revestir de muita paciéncia e dedicacdo e sempre buscar
metodologias diferenciadas e gue ajude os alunos em suas dificuldades.

P4 Que os desafios sdo superados se 0s mesmos buscarem alternativas para suprirem as
suas dificuldades, e ter uma boa relac&o entre professor/aluno.

P5 Ao assumir uma sala o professor ir4 saber que vai encontrar alunos de todos os niveis,
desta forma deve trabalhar de uma forma em que todos serdo beneficiados.

P6 Ser paciente e compreensivo, uma vez que nao é facil lidar com alunos analfabetos e
alfabetizados na mesma sala de aula.

P7 Que trabalhe com amor, tenha respeito, dignidade, carinho e atencdo pela sua familia
estudantil, porque nossa classe é uma comunidade acolhedora, pois, ensinamos a eles e
com eles aprendemos.
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P8 Que nao desista e desenvolva métodos para ajudar os alunos com dificuldades sem
constrangé-los.

Ao solicitar uma mensagem aos futuros professores que terdo que enfrentar a
realidade do analfabetismo funcional em sua pratica, os entrevistados foram muito
enfaticos, ao falarem em “paciéncia”, dedicagao e amor pelo que se faz. Afirmam ainda
qgue, os desafios sdo superados se 0s mesmos buscarem alternativas para suprirem
as suas dificuldades, e ter uma boa relacao entre professor/aluno e sempre buscar
metodologias diferenciadas e que ajude os alunos em suas dificuldades. Um dos
entrevistados torce para que os futuros professores ndo desistam e desenvolvam
meétodos para ajudar os alunos com dificuldades sem constrangé-los.

Enfim, trabalhar na educacéo de jovens e adultos requer uma série de fatores
que se faz necessario tomar como habilidades dos professores, o0s agentes
educacionais do contexto dessa modalidade, além da comunidade e todos os que
estdo inseridos no contexto. Sendo que nessa modalidade de ensino os educandos
ao escolher o caminho da escola, os jovens e adultos escolhem ter uma vida
promissora para promover o seu desenvolvimento pessoal e melhorar sua autoestima,
mesmo que seja dentro da vida cotidiana em meio a sua vivéncia social e familiar,

como também profissional.

3.4 PROPOSTAS

Sao inumeros os desafios encontrados de acordo com os entrevistados o
trabalho é o principal fator, pois muitos ndo conseguem chegar na escola no horério
ou faltam demais por estarem cansados, a falta de qualificacdo especifica para atuar
nesta modalidade, o que acaba interferindo no bom aprendizado dos alunos. Formar
professores para atuarem na EJA é estar atento que estes devem estar cientes que o
jovens e adultos s&o carregados de saberes, ditos populares e que devem ser
respeitados. A falta de policiamento dos proprios alunos sobre a importancia da
permanéncia na escola e a falta de apoio dos governantes.

De acordo com o resultado de pesquisa, foi necessaria a sugestao de algumas
propostas contribuintes para a questdo dos desafios de educacéo para jovens e

adultos na escola.
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» Qualificacdo de professores para o trabalho de escolarizagéo exclusivo
para a EJA.

» Elaboracéo de propostas para a flexibilidade do curriculo.

» Utilizacdo de metodologias e estratégias para facilitar o processo de
ensino aprendizagem.

» Avaliacao de forma diagndstica, processual e qualitativa.

Assim, pretende-se efetuar a qualificacdo de professores, a elaboracdo de
propostas para a flexibilidade curricular, como também a avaliacéo diferenciada para

uma modalidade que precisa de atencéo na esfera educacional.
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CONCLUSAO

Esta pesquisa que analisou “Os Desafios da Permanéncia do Aluno da EJA:
Olhares de Profissionais em uma escola do Municipio de Itaituba-Para”, tem como
objetivo analisar os desafios da permanéncia dos alunos na escola, na modalidade
Educacao de Jovens e Adultos, onde verifica a pratica pedagogica dos professores
gue expuseram seus pontos de vistas quanto a identidade do aluno que frequenta
essa modalidade e apresentam uma diversidade consideravel, pois sdo alunos
trabalhadores na sua grande maioria, sendo um dos motivos que dificulta a
permanéncia dos mesmos durante todo o ano letivo.

Discutiu-se também a questdo da flexibilidade curricular, a qualificacdo dos
professores como agentes da educacdo na modalidade e a escola como ambiente
acolhedor dos alunos que, ao chegar na escola deparam-se com diferentes culturas,
etnias, religides, classes sociais, crencas; isso faz com que tenham dificuldades de
socializar-se e continuar os estudos, ou seja, esses alunos sao diferentes entre si,
tanto que diz respeito a idades. Ha um olhar diferenciado para as acfes pedagdgicas,
para os docentes trabalharem esses conflitos existentes entre eles, sensibilizando-os
sob o fato de que o estudo vai proporcionar um leque de oportunidades para o
crescimento intelectual e profissional de cada um deles é certo e seguro.

Os profissionais da educacdo pesquisados, demonstram compreender e ter
afinidades para trabalhar e conhecer as peculiaridades de quem estuda na EJA, e
com o empenho dos educadores de trabalhar as melhores formas de transmitir os
conhecimentos aos nossos educandos espera-se que a EJA, evolua e proporcione
beneficios para a vida de quem esté inserido no contexto.

Quanto aos alunos pesquisados, pode-se perceber que mesmo com suas
dificuldades, estéo convictos que estudar € a melhor maneira de conseguir um curso
superior e que mesmo com suas diversidades, estudar € o caminho para conseguir
uma educacdo em qualquer nivel e modalidade e é um direito que deve ser

assegurado a todos.
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CENTRO DE ESTUDOS SUPERIOR DE ITAITUBA
FACULDADE DE ITAITUBA - FAI
CURSO DE LICENCIATURA PLENA EM PEDAGOGIA

Professor (a), a presente entrevista foi elaborada como requisito para a concluséo do
Curso de Licenciatura Plena em Pedagogia, oferecido pela Faculdade de Itaituba -
FAI, intitulado OS DESAFIOS DA PERMANENCIA DO ALUNO DA EJA: Olhares de
Profissionais em uma escola do Municipio de Itaituba-Parad. Sendo assim solicito
vossa compreensdo em responder as questdes que se seguem, desde j4 agradeco a
atencao e colaboracao.

QUESTIONARIO PARA PROFESSORES DA EDUCACAO DE JOVENS E

ADULTOS.
1. IDENTIFICACAO:
1.1 Nome:
1.2 Idade:
1.3 Sexo: () masculino () feminino

1.4 Formacao:
1.5 Tempo de trabalho na instituicdo atual:

1.6 Qual € o seu tempo de servi¢co na educacao?
[ ] Menos de 1 ano

[ ]1a4anos

[ ]5a9anos

[ 110 a 14 anos

[ ] Mais de 15 anos

2 QUESTOES SOBRE O TEMA

2.1 Qual a etapa de ensino que vocé leciona?

2.2  No papel de professor (a) da EJA, como vocé descreve um aluno Analfabeto

Funcional?
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2.3 Quais sdo as maiores dificuldades desses alunos no processo de Ensino
Aprendizagem?

2.4  Que estratégia vocé utiliza para ajudar os alunos a superar as dificuldades de
aprendizagem?

2.5 Quais as maiores dificuldades em lidar com a defasagem de ensino em uma
sala com analfabetos funcionais?

2.6  Segundo pesquisas, o Brasil tem 27% de sua populacdo entre 15 e 64 anos de
analfabetos funcionais. Em sua opinido por que é tdo grande essa
porcentagem? Quem é o maior culpado nessa situacao?

2.7 Como esses alunos sao avaliados?(provas, relatorios, trabalhos e grupos).
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2.8 Como é a relacdo entre aluno-aluno, no caso de uma sala onde existem
analfabetos funcionais e alunos alfabetizados? Existe preconceito entre 0s

alunos?

2.9 O que vocé faz quando na turma os alunos ndo estdo no mesmo ritmo de

aprendizagem?

2.10 Qual mensagem vocé deixa para os futuros professores que terdo que enfrentar

a realidade do Analfabetismo Funcional em sua pratica?
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o T
CENTRO DE ESTUDOS SUPERIOR DE ITAITUBA

FACULDADE DE ITAITUBA - FAI
CURSO DE LICENCIATURA PLENA EM PEDAGOGIA

Professor (a), a presente entrevista foi elaborada como requisito para a concluséo do
Curso de Licenciatura Plena em Pedagogia, oferecido pela Faculdade de Itaituba -
FAI, intitulado OS DESAFIOS DA PERMANENCIA DO ALUNO DA EJA: Olhares de
Profissionais em uma escola do Municipio de Itaituba-Parad. Sendo assim solicito
vossa compreensdo em responder as questdes que se seguem, desde j4 agradeco a
atencao e colaboracao.

QUESTIONARIO PARA ALUNOS DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS.

1. IDENTIFICACAO:

1.1 Nome:

1.2 Idade:

1.3 Sexo: () masculino () feminino
1.4 Estado Civil: Casado ( ) Solteiro ( )

1.5 Série:

2 QUESTOES SOBRE O TEMA

2.1 Em que série vocé parou de estudar?

2.2  Qual motivo levou vocé a parar de estudar?
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2.3 Aolongo dasuavidavocé se sentiu descriminado por néo ter os estudos
completo?

2.4 Oquefezvocéretornar a escola?

2.5 Vocé considera que os conhecimentos que ja possui estdo sendo
valorizados/utilizados nas aulas?

2.6  Vocé teve incentivo da familia para voltar a estudar?
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2.7 Japensou em desistir, em parar. Por qué?

2.8  Agora que voltou, até onde pretende chegar com seus estudos?

29 Qual a sua opinido sobre o trabalho desenvolvido pelos seus
professores?

2.10 O gue vocé acredita que deveria melhorar para que a educacao na EJA

alcance ainda mais qualidade?







