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O educador é o mediador entre criangcas e os objetos de conhecimento,
organizando e propiciando espacos e situagdes de aprendizagens que
articulem os recursos e capacidades afetivas, emocionais, sociais e
cognitivas de cada crianga aos seus conhecimentos prévios e aos
conteudos referentes aos diferentes campos de conhecimento humano
(MONTEIRO, 2002:5).



SILVA, Lindalva Ferreira da. OS DESAFIOS DOS PROFISSIONAIS DA
EDUCACAO INFANTIL: Andlise _do CMEI Chapeuzinho Vermelho no
municipio _de Itaituba/PA. Monografia do Curso de Licenciatura Plena em
Pedagogia da Faculdade de Itaituba - CLPP da FAl, Itaituba-PA. 2016.

RESUMO

este Trabalho de Conclusdo de Curso teve por objetivo analisar o comportamento
dos profissionais da educacgao infantil em relacdo ao ensino e aprendizagem, assim
como os desafios que esses profissionais encontram nas turmas da educagao
infantil do municipio de Itaituba/PA. O procedimento metodolégico se baseou no
levantamento bibliografico que discutem a educacédo infanti e a formagao
profissional tendo por base alguns autores, que tratam do tema. Realizou-se
também uma pesquisa de campo no Centro Municipal de Educacao Infantil
Chapeuzinho Vermelho, municipio de ltaituba-PA, em que foram entrevistados cinco
professores. A partir das entrevistas realizadas, percebeu-se na pesquisa com 0s
educadores infantis que eles possuem uma concepcao fraternal do ser que esta em
desenvolvimento. Em relacdo as competéncias do profissional da educacéao infantil,
foi relatado que a base para o desempenho de um bom trabalho é a formacéao
académica, e 0 compromisso com a execucgao do trabalho que deve acontecer
respeitando os limites de cada fase da crianga. Os principais desafios citados pelos
professores é a falta de formacao continuada, a presenca de muitos alunos na sala
de aula e a falta de participagdo e apoio da equipe de coordenagao pedagdgica,
esses fatores em conjunto contribui para um atendimento as vezes deficitario que
implica no trabalho desses profissionais.

Palavras-Chaves: Crianca. Profissionais da Educacdo Infantil. Formacao
continuada.
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INTRODUGAO

Ser um educador infantil € uma enorme responsabilidade, pois é através
desse que as criancas entram em contato apds a familia. E na escola, como um
segundo ambiente socializador que a crianga comega a ampliar sua rede de
relagdes e, que através dela o educador, constrdi conhecimentos significativos a seu
modo de perceber a vida. Diante disso, a elaboragdo desta pesquisa partiu da
tentativa de entender e reconhecer o ponto de partida da construgdo do espago
infantil e a influencia do profissional desta modalidade de educagéo.

A educacao deve ser considerada um processo de formagao continua, pode-
se dizer que tal educador, principalmente por estar lidando com os pequenos,
precisa levar muito a sério sua profissdo, gostar do que faz e renovar-se a todo
momento, pois ensinar e aprender sdo fundamentais como conceito inicial para esse
profissional. Tal educador tem que possuir um perfil, no qual acredite na
transformacao, que goste de mudancga e que para isso seja eternamente curioso.

Nesse sentido, este Trabalho de Conclusdo de Curso teve por objetivo
analisar o comportamento dos profissionais da educacgao infantili em relacdo ao
ensino e aprendizagem, assim como os desafios que esses profissionais encontram
nas turmas da educacao infantil do municipio de ltaituba/PA. Para tanto, levantou-se
trés questionamentos que direcionaram este estudo: Qual sua concepcao de
crianca? Quais as competéncias que o profissional da educacgao infantil deve ter?
Quais os desafios dos professores com relagdo ao ensino e aprendizagem dos
alunos do ensino infantil?

A metodologia adotada nessa pesquisa tem por base a pesquisa qualitativa e
descritiva a fim de contextualizar a teoria e a praxis educacional, para isso torna-se
necessario, alguns procedimentos metodolégicos dentre eles foram adotados o
levantamento bibliografico que discutem a educacdo infanti e a formagao
profissional tendo por base alguns autores, como BRASIL (1998), RIZZO (2003),
KUHLMANN Jr. (1998), CRAIDY e KAERCHER (2001), OLIVEIRA (1995, 1996,
1997, 2002, 2006). Realizou-se também uma pesquisa de campo no Centro
Municipal de Educacgao infantil Chapeuzinho Vermelho, municipio de Itaituba-PA, em
que foram entrevistados cinco professores. Este estudo esta organizado em trés
capitulos, sendo que o primeiro capitulo abordou-se o contexto histérico da

educacédo infantil analisando algumas consideragbes entre crianga e infancia no
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decorrer do tempo, legislacéo referente ao processo educativo e a interag&o entre o
cuidar e o brincar na educacao infantil.

O segundo capitulo tratou da formacgéao profissional buscando tragcar um perfil
do professor que atua nessa area e o terceiro capitulo aborda a pesquisa de campo
com a caracterizagdo do Centro de Educagao Infantil, os sujeitos da pesquisa e
analisa as respostas obtidas através do questionamento especialmente elaborado
para conhecer a realidade do professor da Educacéao Infantil da rede Municipal.

Portanto, o papel do professor da educagao infantil, abrange mais do que a
rotina de sala de aula, mas completa-se pelo cuidado do professor em relagdo ao
seu aluno. Partindo desta ideia, € possivel perceber a necessidade d o professor ter
um olhar zeloso sobre a crianga, um olhar que o acompanhe no patio da escola, nos
corredores da escola e principalmente dentro da sala de aula. Para tanto, é
necessario que haja envolvimento, afeto, dedicagédo, pois somente assim serdo

formados cidadaos mais reflexivos que contribuirdo para uma sociedade melhor.



12

1 CONTEXTO HISTORICO DA EDUCAGAO INFANTIL

1.1 CRIANCA E INFANCIA: ALGUMAS CONSIDERACOES

A concepcdo de crianga é uma nogdo historicamente construida e
consequentemente vem mudando ao longo dos tempos, nao se apresentando de
forma homogénea nem mesmo no interior de uma mesma sociedade e época.
ARIES (1981) apud CERUTTI (2007: 225) em seu estudo sobre a infancia evidencia
a necessidade de se pensar essa fase de desenvolvimento com o tempo de viver e
nao de “vir- a -ser”, superando as concepg¢des de ver as criangas como “adulto em
miniatura” e, por isso, desprovido de pensamentos, e de desejos e escolhas.

Na idade antiga considerava-se a infancia como uma fase de transicado
passageira e que seria superada. Naquele tempo havia um grande indice de
mortalidade infantil, ocasionado pelas pestes e precarias condicbes de higiene.
Acreditava que criangas ndo possuiam alma, por isso hao se apegavam a elas, pois
eram passageiras, pois era grande a possibilidade de perdé-las. Por isso, durante
muito tempo prevaleceu a ideia de gerar muitos filhos, a fim de conservar alguns.

O autor lembra que no século XV, as criangas eram consideradas como
adultos pequenos elas trabalhavam, comiam e se vestiam como tal. A partir de entao

surge a infancia, quando se decide deixa-la brincar, ir a escola e ser crianga.

Esse sentimento da infancia pode ser ainda percebido através das reagdes
criticas que provocou: [...] algumas pessoas rabugentas consideravam
insuportavel & atengdo que se dispensava entdo as criancgas [...] (ARIES,
1978: 159 apud SEBASTIANE, 2009:37).

Compreender, conhecer e reconhecer o jeito particular das criangcas serem e
estarem no mundo € o grande desafio da educacao infantil e de seus profissionais. A
histéria da infancia assume uma dimensdo significativa nessa perspectiva de
alargamento de horizontes, que se tornam mais nitidos com o aprofundamento das
pesquisas sobre a histéria da educacgao infantil.

Segundo o autor KUHLMANN JR (1998:16), infancia tem um significado
genérico e como qualquer outra fase da vida, esse significado € em fungédo das

transformacdes sociais. A pesquisa sobre a infancia e assisténcia as criangas
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abandonadas recebeu um impulso significativo como desdobramento da demografia
histdrica, nos seus estudos sobre a sociedade, familia e populagao.

Analisando a histéria percebe-se que o enfoque a crianga iniciou-se com o
nascimento da industria moderna que alterou profundamente a estrutura social
vigente, modificando os habitos e costumes das familias. As mé&es operarias que
nao tinham com que deixar seus filhos utilizavam os trabalhos das antigas méaes
mercenarias, essas mulheres cuidavam das criangas em troca de dinheiro. Essas
por ndo optarem pelo trabalho nas fabricas vendiam seus servigos para abrigarem e
cuidarem dos filhos de outras mulheres.

Em fungao das crescentes participagdes das maes no trabalho das fabricas, e
nas casas de familias surgiram outras formas de arranjos mais formais de servigos
de atendimentos as criangas. Eram organizados por mulheres da comunidade que,
na realidade, ndo tinham uma proposta instrucional formal, mas adotavam atividades
de canto e de memorizagao de rezas (RI1ZZO, 2003:31).

Ainda segundo RIZZO (2003:37), as primeiras tentativas de organizacdo de
creches asilos e orfanatos no Brasil, surgiram com um carater assistencialista, pois
tinha o objetivo de auxiliar as mulheres que trabalhavam fora de casa, as operarias e
as viuvas. Outro elemento que contribuiu para o surgimento dessas instituicdes
foram as iniciativas de acolhimento dos 6rfaos abandonados, que apesar de mostrar
um carater assistencial tinha por finalidade esconder a vergonha da mae solteira,
uma vez que geralmente essas criangas eram filhos de mulheres da sociedade.

As tendéncias que acompanharam a implantacdo de creches e jardins de
infancia, no final do século XIX e durante as primeiras décadas do século XX no
Brasil, foram: a juridico-policial, que defendia a infancia moralmente abandonada, a
médico-higienista e a religiosa, ambas tinham a intencdo de combater o alto indice
de mortalidade infantil tanto no interior da familia como nas instituicbes de
atendimento a infancia.

Na realidade, cada instituicdo “[...] apresentava as suas justificativas para a
implantagéo de creches, asilos e jardins de infancia onde seus agentes promoveram
a constituicao de associagdes assistenciais privadas” (KUHLMANN Jr, 1998: 88). Ao
longo das décadas, as poucas conquistas ndo se fizeram sem conflitos. Com o
avancgo da industrializagdo e o aumento das mulheres da classe média no mercado
de trabalho, aumentou a demanda pelo servigo das instituicdes de atendimento a

infancia.



14

Todavia, com o passar dos anos, as concepg¢des de crianga, infancia e
Educacao Infantil sofreram grandes transformagdes. Pode-se dessa forma, ao longo
dos séculos, observar inumeras mudancgas significativas, sejam na maneira de
entender a crianca, seu desenvolvimento ou o processo educativo no qual estao
inseridas. O surgimento das Instituicbes de Educacao Infantil esteve relacionado de
certa forma, com uma nova forma de perceber a infancia e a crianga, ou seja, foi
porque houve uma modificacdo na sociedade, nas maneiras de se pensar o que é
ser crianga e a “importancia que foi dada ao momento especifico da infancia”;
destaque que antes néo tinha (BUJES in CRAIDY e KAERCHER, 2001:13).

Atualmente as criangas com a faixa etaria entre 3 e 4 anos de idade sao
atendidas nas instituicdes de educagao Infantii onde comegam a desenvolver os
aspectos basicos de uma responsabilidade e de independéncia.As mesmas sao
preparadas para o proximo estagio da infancia e dos anos iniciais da escola. As
criancas dessa faixa etaria sao altamente ativas em geral, constantemente
explorando o mundo em sua volta. Elas também passam a aprender que na
sociedade existem coisas que eles podem ou nao fazer, e compreendem que existe
um padrdo de comportamento. Percebe-se, entdo, que ocorreu uma mudanga na

perspectiva do que venha a ser infancia.

Cabe pensar “a infancia ndo como aquilo que olhamos, sendo como aquilo
que nos olha e nos interpela”. Assim, para o autor, a infancia é entendida
como o outro que nasce, € aquilo que, ao olharmos, nos coloca em questéao,
tanto em relagdo ao que somos quanto em relagédo a todas as imagens que
construimos para classifica-la. Se pensarmos neste olhar para a infancia,
estaremos vivendo, entdo, um olhar diferenciado sobre ela, pois
reconhecemos e assistimos a uma enorme pluralidade do que pensamos,
sentimos ou sabemos sobre as caracterizagbes de infancia (LARROSA,
2006:16).

Conforme os pensamentos do autor em relagdo a se ter uma caracterizacao
da infancia, é pertinente uma contextualizacdo do momento em que se fala e quais
referenciais tedricos serdo utilizados para dialogar sobre a infancia.

A partir do momento em que se alcangou uma consciéncia sobre a
importancia das experiéncias da primeira infancia, foram criadas varias politicas e
programas que visassem promover e ampliar as condi¢cbes necessarias para o
exercicio da cidadania das criangas, que por sua vez, passaram a ocupar lugar de
destaque na sociedade. Tendo o Estado por sua vez o dever de proporcionar uma

educacao de qualidade e de forma gratuita a todas as criangas, promovendo o bem
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estar, o desenvolvimento fisico, motor, emocional, intelectual, moral, social e
psicologico, sendo que a interagdo social das criangas torna-se indispensavel no
espaco escolar, onde se constitui 0 desenvolvimento da consciéncia do ser humano
desde que nasce e, tendo em vista o cuidar e o educar como aspectos fundamentais

no processo educativo.

1.2 EDUCAGAO INFANTIL: CONCEPCOES HISTORICAS E LEGISLACAO

O surgimento das Instituicdes de Educacao Infantil (creches e pré-escolas)
tem sido também muito associado com o trabalho materno fora do lar. Isso foi
possivel a partir da Revolugcédo Industrial, pois, a Revolugdo fez com que toda a
classe operaria se sujeitasse ao regime da fabrica e das maquinas, possibilitando a
entrada da mulher no mercado de trabalho e alterando assim, a forma da familia
educar e cuidar de seus filhos. Todavia, os objetivos e formas de tratar as criangas
dos extratos sociais mais pobres da sociedade ndao eram consensuais. Segundo
OLIVEIRA (1995: 67), Os setores da elite defendia a ideia de que n&o seria bom
para a sociedade como um todo, que se educassem as criangas pobres, era
proposta a educagdo da ocupagdo e da piedade. Durante muito tempo, as
instituicées infantis, incluindo as brasileiras, organizavam seu espago e sua rotina
diaria em fungao de ideias de assisténcia, de custddia e de higiene da criancga.

Cabe ressaltar, que durante muito tempo a educagdo da crianca foi
considerada de responsabilidade exclusiva das familias ou do grupo social ao qual
ela pertencia; pois, “era junto aos adultos e outras criangas com os quais convivia
que a crianga aprendia a se tornar membro deste grupo, a participar das tradi¢gdes
que eram importantes para ele e a dominar os conhecimentos que eram necessarios
para a sua sobrevivéncia material e para enfrentar as exigéncias da vida adulta”.
(BUJES in CRAIDY e KAERCHER, 2001:15).

Mediante isso, pode-se dizer, que a Educacao Infantil, tal como se conhece
hoje, ou seja, realizada de maneira complementar a familia, € um fato recente, nem
sempre ocorreu do mesmo modo, possui, portanto, uma histéria. E importante
mencionar que tais modificagdes/mudancas sao consequéncias das transformacoes
culturais, sociais, politicas e econdmicas que vao acontecendo nas sociedades.

A Educacao Infantil, antes de ser um campo de conhecimentos e de atuacao

especifica com criancas, pode ser vista como parte de uma politica social, destinada
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a promover o bem-estar de criangas e de suas familias. E um espaco de amplo
trabalho, principalmente de mulheres; um espago de convivéncia de muitas
concepgbes de como desenvolver e atender aos direitos da criangca e de como
efetivar o dever do Estado.

Pensar a Educacéo Infantii em um sentido amplo envolve toda forma de
educacdo da crianca na familia, na comunidade, na sociedade e na escola. E
importante salientar que, apds a longa trajetoria anteriormente mencionada, a
crianga brasileira € hoje concebida como um sujeito que tem direito a educacgéo,
dever do Estado e opgao da familia. Dessa forma, a legislagéo, ao definir a acédo da
Educacao Infantil como complementar a acao da familia e da comunidade, permite
inferir que, para se efetivar como nivel de ensino, ela pressupbe uma organizagao
adequada, necessitando estar bem estruturada no ambito dos sistemas de ensino.

As instituigcdes de educacao infantil nasceram na Franca, no século XVIII, em
resposta a situacdo de pobreza, abandono e maus-tratos de criangas pequenas,
cujos pais trabalhavam em fabricas, fundigdes e minas, criadas pela Revolugao
Industrial.

Todavia, os objetivos e formas de tratar as criangas dos extratos sociais
mais pobres da sociedade ndo eram consensuais. Setores da elite defendia
a ideia de que ndo seria bom para a sociedade como um todo, que se

educassem as criangas pobres, era proposta a educagao da ocupagao e da
piedade (OLIVEIRA, 1995: 87).

Partindo desse pressuposto, para ter uma educacao infantil de qualidade, é
importante que o cuidar e o educar andem juntos, e que familia e escola estejam
conscientes de seus papéis, pois, escola ndo trabalha sozinha, é preciso da parceria
dos pais onde precisam ajudar na educacdo do filho através do dialogo, dos
estimulos, participando das reunides. Levar a criangcas todos os dias na creche ou
escola também é necessario, pois a assiduidade é de suma importancia para que a
crianga tenha uma boa adaptagcdo e socializagdo ao ambiente, aos colegas e
professores e um bom desenvolvimento no ensino e aprendizagem.

Enfim, a familia esta por tras do sucesso escolar do filho, se colaborar para
que isso acontega, pois escola e familia ttm os mesmos objetivos, que € o sucesso
na aprendizagem do filho de forma significativa. Dessa forma, pode-se observar a
origem do atendimento fragmentado que ainda faz parte da Educacao Infantil

destinada as criangas carentes, uma educacdo voltada para suprir supostas
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“caréncias”, € uma educacgao que leva em consideragao a crianga pobre como um
ser capaz, como alguém que nao respondera aos estimulos dados pela escola.

Nos anos 80, com o processo de abertura politica, houve pressao por parte
das camadas populares para a ampliagdo do acesso a escola. A educacido da
crianga pequena passa a ser reivindicada como um dever do Estado, que até entdo
nao havia se comprometido legalmente com essa fungdo. Em 1888, devido a grande
pressdo dos movimentos feministas e dos movimentos sociais, a Constitui¢cao
reconhece a educagao em creches e pré-escolas como um direito da crianga e um
dever do Estado.

Foi com a Constituicdo de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional (1996) que houve avancos para a Educacao Infantil. Pela primeira vez no
Brasil, com a Constituicido de 1988, reconheceu-se um direito proprio da crianca
pequena, o direito a creche e a pré-escola.

O Brasil foi o primeiro pais da América Latina a adequar a legislagao aos
principios da Convencao das Nacbdes Unidas sobre os Direitos da Criangca, que
aconteceu em novembro de 1989 e foi ratificada pelo pais em setembro de 1990.
Antes disso, em julho do mesmo ano, nasceu o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA), instaurado pela lei 8.069/1990.

O ECA estabelece que é dever do Estado, da familia e da sociedade garantir
o direito de criangas e adolescentes a liberdade, a dignidade, a convivéncia familiar
e comunitaria, a saude, a educacdo, a cultura, ao esporte, ao lazer, a
profissionalizacdo e a protecdo do trabalho. Além disso, prevé a protecdo contra
qualquer forma de exploracao, discriminacgao, violéncia e opressdo. O ECA, Lei n.
8.069/julho de 1990, em seu Artigo 54, determina que o Estado tem o dever de
oferecer atendimento em creches e pré-escolas para criancas de 0 a 5 anos.

Nos anos 90, ocorreu uma ampliagao sobre a concepg¢ao de crianga. Agora se
procura entender a crianga como um ser socio-historico, onde a aprendizagem se da
pelas interacbes entre a crianca e seu entorno social. Esse perspectivo soécio
interacionista tem como principal tedrico Vygotsky, que enfatiza a crianga como
sujeito social, que faz parte de uma cultura concreta.

A abertura politica permitiu o reconhecimento social desses direitos
manifestados pelos movimentos populares e por grupos organizados da sociedade
civil. A Constituicdo de 1988 (Art. 208, inciso V), pela primeira vez na histéria do

Brasil, definiu como direito das criancas de zero a cinco anos se idade e dever do
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Estado o atendimento a infancia. Nesse sentido, além da LDBEN/96, a propria
Constituicao Federal de 1988 e o Estatuto da Crianca e do Adolescente de 1990,
consagram as criangas de 0 a 5 anos como “sujeitos de direitos”.

Muitos fatos ocorreram de forma a influenciar essas mudancas: o
desenvolvimento urbano, as reivindicacbes populares, o trabalho da mulher, a
transformacao das funcdes familiares, as ideias de infancia e as condicbes
socioculturais para o desenvolvimento das criangas.

A integracdo da Educacgdo Infantil no ambito da Educagdo Basica, como
direito das criangas de 0 a 5 anos e suas familias, dever do estado e da sociedade
civil, & fruto de muitas lutas desenvolvidas especialmente por educadores e alguns
segmentos organizados, que ao longo dos anos vém buscando definir politicas
publicas para as criancas mais novas. No entanto, uma politica nacional que se
remeta a indispensavel integracdo do estado e da sociedade civil, como
coparticipantes das familias no cuidado e educacgao de seus filhos até 5 anos, ainda
nao esta definida no Brasil. Uma politica nacional para a infancia € um investimento
social que considera as criangas como sujeitos de direitos, cidaddos em processo e
alvo preferencial de politicas publicas.

A Lei 9.394/96 em seu Art4° |V, vem garantir o dever do Estado com
educacao escolar publica, efetivada, mediante a garantia de atendimento gratuito em
creches e pré-escolas as criangcas de 0 a 5. E em seu Art.12, incisos VI e VIl
preconizam que os estabelecimentos de ensino devem articular-se com as familias e
a comunidade, criando processos de integracdo da sociedade com a escola. Porém
somente no Art. 29, é que ela define a educagao infantil e a sua finalidade perante a

sociedade.

Art. 29. A educacgao infantil, primeira etapa da educagao basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianga até cinco anos de idade,
em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a
acao da familia e da comunidade.

Trata-se da primeira etapa da educacgao basica, oferecida em creches e pré-
escolas, as quais se caracterizam como espacos institucionais ndo domésticos que
constituem estabelecimentos educacionais publicos ou privados que educam e
cuidam de criangas de 0 a 5 anos de idade no periodo diurno, em jornada integral ou
parcial, regulados e supervisionados por 6rgao competente do sistema de ensino e
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submetidos a controle social. Esses estabelecimentos visam a formacgao integral da
crianca.

A Lei de Diretrizes e bases da educacido Nacional ainda determina os locais
onde deve ocorrer esse processo de aprendizagem assim como também os meios
avaliativos, regulando toda a educacao infantil como regulamenta seus Art. 30 e 31,

afirmando que ela deve ser oferecida em:

I-Creches ou entidades equivalentes para criangas de até trés anos de
idade.

lI- Pré-escolas, para as criangas de quatro a cinco anos de idade.

de acordo com art. 31 a educacao infantil sera organizada de acordo com
as seguintes regras comuns:

- Avaliagdo mediante acompanhamento e registro do desenvolvimento
das criangas sem o0 objetivo de promog&o mesmo para 0 acesso ao ensino
fundamental.

- Carga horaria minima anual de 800 horas distribuidas por um minimo
de 200 (duzentos) dias de trabalho educacional.

llI-  Atendimento a criangca de, no minimo, 4(quatro) horas diarias para o
turno parcial e de 7(sete) horas para a jornada integral;

IV-  Controle de frequéncia pela instituicio de educacdo pré-escolar,
exigida a minima de 60% do total de horas;

V- Expedicdo de documentagdo que permita atestar os processos de
desenvolvimento e aprendizagem da crianga

Em 1998, é criado RCNEI (Referencial Curricular Nacional para Educacgéo
Infantil), um documento que procura nortear o trabalho realizado com criangas de 0
a 5 anos de idade. Ele representa um avang¢o na busca de se estruturar melhor o
papel da Educacao Infantil, trazendo uma proposta que integra o cuidar e o educar,
o0 que é hoje um dos maiores desafios da Educacéo Infantil. E preciso afirmar que as
propostas trazidas pelo RCNEI s6 podem se concretizar na medida em que todos os
envolvidos no processo busquem a efetiva implantagcao das novas propostas, se néo
ele vai se tornar apenas um conjunto de normas que nao saem do papel.

Através desse estudo histérico, pode-se constatar que o conceito de infancia
repercute fortemente no papel da Educacdo Infantil, pois direciona todo o
atendimento prestado a criangca pequena. Dessa maneira, a Educacgao Infantil esta
intrinsicamente ligada ao conceito de infancia, tendo a sua evolugdo marcada pelas
transformagdes sociais que originaram um novo olhar sobre a crianga. Segundo
SARMENTO (2007: 26):
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[...] as concepgbes construidas historicamente sobre a infancia, baseadas
numa perspectiva autocéntrica, tanto esclarecem como ocultam a realidade
social e cultural das criangas sendo, portanto, necessaria a ruptura com o
modelo epistemoldgico sobre a infancia até entao instituido.

O autor afirma ser recente o interesse histérico pela infancia, sendo
predominante no quadro tedrico sua concepgdo como construcdo social. A
intimidade e a vida privada da familia moderna propdéem novas relagbes familiares,
acompanhadas por mudangas de valores, especialmente em relagdo a educagao
das criangas. A crianga assume um lugar central na familia, pois se antes era
cuidada de forma difusa e dispersa pela comunidade em geral, passara a ser
responsabilidade dos pais. Ou seja, com o capitalismo e a propriedade privada, a
crianga passa a ser responsabilidade dos pais e também dona e herdeira das
riquezas, miseérias e valores sociais.

A educagéo voltada para crianga pequena sé ganhou notoriedade quando
esta passou a ser valorizada pela sociedade, se ndao houvesse uma mudanca de
postura em relagdo a visdo que se tinha de crianga, a Educacao Infantil ndo teria
mudado a sua forma de conduzir o trabalho docente, e nao teria surgido um novo
perfil de educador para essa etapa de ensino. Nao seria cobrado dele especificidade
no seu campo de atuacao, e a crianga permaneceria com um atendimento voltado
apenas para questdes fisicas, tendo suas outras dimensdes, como a cognitiva, a
emocional e a social despercebida.

Nao se pode perder de vista que, o conceito de infancia construido pela
humanidade ocasionou uma padronizacdo da crianga, como se esta fosse um ser
universal, sem caracteristicas proprias de cada sociedade e de cada contexto
historico. Por isso, a Educacao infantil terminou sendo um bem da crianga burguesa,
e uma proposta distante das criangas pobres. A agcdo conjunta dos educadores e
demais membros da equipe da instituicdo é essencial para garantir que o cuidar e o
educar acontegam de forma integrada. Essa atitude deve ser contemplada desde o
planejamento educacional até a realizagao das atividades em si.

Aqui se registra, entdo, a importancia de que os professores da infancia
conhegam os referidos documentos, pois a escola tem um papel imprescindivel para
que as criangas sejam ouvidas, ou ainda, conforme ja se afirmou anteriormente, que
sejam vistas como sujeitos de direitos. De acordo com SOUZA (2006:86),

inegavelmente, as criangas ja nascem situadas numa cultura, que circunscreve o
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seu lugar social a partir do qual se construira sua identidade, seus valores, sua
forma de ver, de sentir e de refazer o mundo.

Nesse constante fazer dentro da instituicdo educacional, ha momentos em
que uma agéo pedagdgica incisiva se faz necessario, pois o educador, em algumas
situacdes, necessita cobrar dos pais e demais profissionais atitudes, que visam ao
melhor desenvolvimento da crianga. Com isto, os 6rgaos educacionais passam a se
ocupar mais das politicas publicas e das propostas para a educacgédo da infancia,
seja no caso das criangas de familias de renda média e mais alta, seja naquele das
criangas pobres. No entanto, muitas vezes ainda se observa uma visao
assistencialista, como no caso da “educagdao compensatoria” de supostas caréncias
cultural. No entanto, os programas de Educacao Infantil reduziram-se a curriculos,
limitando-se as experiéncias de ensino para criangas pequenas, ao dominio
exclusivo da educacéo.

Desta forma, ainda ndo se observa o necessario e desejavel equilibrio entre
as areas das politicas sociais voltadas para a infancia e a familia, como as da
Saude, Servico Social, Cultura, Habitacdo, Lazer e Esportes articuladas pela
Educacdo. Equipes lideradas por educadores, contando com médicos, terapeutas,
assistentes sociais, psicélogos e nutricionistas, para citar alguns dos profissionais,
que devem contribuir no trabalho das creches ou centros de educacéo infantil, ainda
S&0 raros no pais, ja nos dias de hoje.

Assim, no Brasil, creche, ou seja, instituicdo que se ocupa de criangas de 0 a
3 anos, conotada em larga medida, e erroneamente, como instituicdo para criangas
pobres, tem sido em consequéncia, muitas vezes, uma instituicdo que oferece uma
educacao “pobre para os pobres”. A presenca, nestas instituicdes de adultos sem
qualificacdo apropriada para o trabalho de cuidado e educacdo, a auséncia de
propostas pedagogicas, e alto grau de improvisagao e descompromisso com 0s
direitos e necessidades das criancas e suas familias, exigem atencdo e acao
responsaveis por parte de secretarias e conselhos de educacdo, especialmente os
municipais (BRASIL, 1998:3).

A tarefa de educar nao é facil, principalmente quando se parte do pressuposto
de que os homens estdo em processo permanente de transformacao e que, nesse
processo, eles transformam o mundo que os cerca ao mesmo tempo em que se

transformam. Tanto a arte de governar como a de educar traz implicita a ideia de
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conduzir, dirigir, guiar, orientar ao mesmo tempo em que vincula a escola que educa

com o Estado que governa.

1.3 O CUIDAR E O BRINCAR NA EDUCACAO INFANTIL

A Educacgao Infantil constitui uma etapa educativa de carater ndo obrigatério.
Esse é um dos motivos pelo qual € comum se encontrar criangas no primeiro ano de
escolaridade, em fase de adaptacéo a vida escolar, convivendo com outras criangas
que ja vivenciaram essa experiéncia e que ja alcangaram uma série de
aprendizagens proporcionadas pela educagao institucionalizada.

A experiéncia escolar inicial pode ser determinante para a vida escolar de um
individuo, através de tudo o que a Educacao Infantil proporciona as criangas: a
maneira como vivenciam essa etapa educativa, os tipos de aprendizagem que
realizam e os tipos de relagdes que estabelecem com as outras criangas e com os
adultos. Desse modo, é prioritario considerar as especificidades e necessidades
infantis para atender as suas singularidades, integrando as fungbes de educar,
cuidar e brincar e estabelecendo parceria com a familia.

Percorrendo os caminhos da infancia pode-se deparar com discursos
contraditérios, que sao construidos a partir da visdo que os adultos tém das
criangas. PINTO in SARMENTO e PINTO (1997:33), ao discutir infancia como uma
construcado social comega mostrando concepcgdes contraditérias, com as quais a

infancia é identificada:

Quem quer que se ocupe com a andlise das concepc¢des de crianga que
subjazem, quer ao discurso comum quer a producao cientifica centrada no
mundo infantil, rapidamente se dara conta de uma grande disparidade de
posi¢des. Uns valorizam aquilo que a crianga ja é e que a faz ser, de facto,
uma crianga; outros, pelo contrario, enfatizam o que |he falta e o que ela
podera (ou deverd) vir a ser. Uns insistem na importancia da iniciagdo ao
mundo adulto; outros defendem a necessidade da protecédo face a esse
mundo; uns encaram a crianga como um agente dotado de competéncias e
capacidades; outros realgam aquilo que ela carece.

Pode-se identificar, por um lado, uma tendéncia a visdo de uma imagem
universal, que naturaliza a infancia, como se o0 que existisse fosse uma unica

infancia. Seja entendendo que ela ainda guarda muito da crianga inocente, pura, a
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ser preservada, ou a crianga que precisa ser moralizada, forjada pelo bem para ndo
se encaminhar para o mal.

A LDB de 1996 trouxe um fato novo ao colocar a educacao infantil (creche e
pré-escola) como a primeira etapa da educagao basica, comega a ficar visivel nos
documentos posteriores a énfase na integragdo do cuidar e educar. A creche que
antes estava sobre a responsabilidade da Secretaria de Assisténcia passa para o
setor educacional. Nesse contexto, € de suma importancia que as instituicdes de
educacéo infantil incorporem de maneira integrada as fun¢des de cuidar e educar,
nao mais diferenciando, nem hierarquizando os profissionais e instituicbes que
atuam com criangas pequenas ou aqueles que trabalham com as de mais idade. No
sentido de estabelecer diretrizes para o profissional atuante na educacao infantil foi
criado os referenciais curriculares que enfatiza as agdes e metas para o

desenvolvimento integral do educando e afirma que:

O cuidado precisa considerar, principalmente, as necessidades das
criangas, que quando observadas, ouvidas e respeitadas, podem dar pistas
importantes sobre a qualidade do que estdo recebendo. Os procedimentos
de cuidado também precisam seguir os principios de promogéo da saude.
Para se atingir os objetivos dos cuidados com a preservagao da vida e com
o desenvolvimento das capacidades humanas, é necessario que as atitudes
e procedimentos estejam baseados em conhecimentos especificos sobre
desenvolvimento bioldgico, emocional, e intelectual das criangas, levando
em conta diferentes realidades socioculturais (BRASIL, 1998: 25).

O processo de ensino e aprendizagem na escola deve ser construido, entéo,
tomando como ponto de partida o nivel de desenvolvimento real da crianga, num
dado momento e com sua relagdo a um determinado conteudo a ser desenvolvido, e
como ponto de chegada os objetivos estabelecidos pela escola, supostamente
adequados a faixa etaria e ao nivel de conhecimentos e habilidades de cada grupo
de criangas. O percurso a ser seguido nesse processo estara demarcado pelas
possibilidades das criangas, isto €, pelo seu nivel de desenvolvimento potencial.

Para confirmar este pensamento, WEISS (1999:108) diz que:

O cuidado na Educagéo Infantil € uma agédo cidada, onde educadores,
pessoas conscientes dos direitos das criangas, se empenham em contribuir
favoravelmente ao crescimento e desenvolvimento das criangas. O cuidar é
visto aqui como uma pratica pedagdgica e como forma de mediagéo, que se
constitui pela interagédo através da dialogicidade e quer possibilitar a crianca
leituras da realidade e apropriagao de conhecimentos.
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Portanto, na Educagao Infantil o ato de cuidar e educar sdo indissociaveis,
nao tem como separar essas duas agdes. O cuidar e o educar estdo nas coisas mais
simples da rotina pedagdgica da Educacéao Infantil: desde o momento em que se
esta trocando uma fralda, alimentando a crianga, na higiene; todos esses aspectos
que parecem ser simplesmente cuidados, eles também sao educativos.

O cuidar e o educar devem ser vistos como um sistema que amplia o
cuidado, promovendo o desenvolvimento global da crianga. Partindo dessa viséo, o
termo cuidado inclui, “Todas as atividades ligadas a prote¢ao e apoio necessarios ao
cotidiano de qualquer crianga: alimentar, lavar, trocar, proteger, consolar, enfim
‘cuidar’, todas fazendo parte integrante do que chamamos de ‘educar” (CAMPOS,
1994:35). Portanto, cabe ao educador criar um ambiente que reuna os elementos de
motivagcdo para as criancas. Criar atividades que proporcionam conceitos que
preparam para a leitura, para os numeros, conceitos de logica que envolve
classificagao, ordenacgao, dentre outros. Motivar os alunos a trabalhar em equipe na
resolugdo de problemas, aprendendo assim expressar seus proprios pontos de vista
em relagdo ao outro.

OLIVEIRA (1997: 61) afirma que a implicagdo dessa concepgao de Vygotsky

para o ensino escolar € imediata, e acrescenta,

Se o aprendizado impulsiona o desenvolvimento, entdo a escola tem um
papel essencial na construgcdo do ser psicolégico adulto dos individuos que
vivem em sociedades escolarizadas. Mas o desempenho desse papel s6 se
dara adequadamente quando, conhecendo o nivel de desenvolvimento dos
alunos, a escola dirigir o ensino ndo para as etapas de desenvolvimento
ainda nao incorporadas pelos alunos, funcionando realmente como um
motor de novas conquistas psicolégicas. Para a crianga que frequenta a
escola, o aprendizado escolar é elemento central no seu desenvolvimento.

Portanto, a necessidade de compreender a crianga da Educacao Infantil exige
caracteriza-la concretamente e historicamente, assumi-la como sujeito e cidada de
direitos, que se constitui na sociedade da qual faz parte. Para isso € preciso que o
cuidar e o educar estejam sempre juntos e se facam sempre presentes no cotidiano
da crianga. Enfim, estar ao lado do aluno, acompanhando seu desenvolvimento,
para levantar problemas que o leve a formular hipoteses. Brinquedos adequados
para idade, com objetivo de proporcionar o desenvolvimento infantil e a aquisicéo de

conhecimentos em todos os aspectos.
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A ludicidade, as brincadeiras, os brinquedos e os jogos sdo meios que a
crianga utiliza para se relacionar com o ambiente fisico e social de onde vive,
despertando sua curiosidade e ampliando seus conhecimentos e suas habilidades,
nos aspectos fisico, social, cultural, afetivo, emocional e cognitivo, e assim, se ter os
fundamentos tedricos para deduzir a importancia que deve ser dada a experiéncia
da educacéo infantil.

Nesta perspectiva, a brincadeira infantii assume uma posi¢cédo privilegiada
para a analise do processo de constituicdo do sujeito, rompendo com a viséo
tradicional de que ela € uma atividade natural de satisfagdo de instintos infantis. A
capacidade para imaginar, fazer planos, apropriar-se de novos conhecimentos
surge, nas criangas, atraveés do brincar. A crianga por intermédio da brincadeira, das
atividades ludicas, atua, mesmo que simbolicamente, nas diferentes situacdes
vividas pelo ser humano, reelaborando sentimentos, conhecimentos, significados e

atitudes.

O brincar ndo significa apenas recrear, € muito mais, caracterizando-se
como uma das formas mais complexas que a crianga tem de comunicar-se
consigo mesma e com o mundo, ou seja, o desenvolvimento acontece
através de trocas reciprocas que se estabelecem durante toda sua vida
(OLIVEIRA, 2006:87).

Portanto, a brincadeira é de fundamental importancia para o desenvolvimento
infantil na medida em que a crianga pode transformar e produzir novos significados.
Nas situagdes em que a crianga € estimulada, € possivel observar que rompe com a
relacdo de subordinagcdo ao objeto, atribuindo-lhe um novo significado, o que
expressa seu carater ativo, no curso de seu préprio desenvolvimento.

Dessa forma, a brincadeira j4 ndo deve ser mais atividade utilizada pelo
professor apenas para recrear as criangas, mas como atividade em si mesma, que
faca parte do plano de aula da escola. Para HORN (1993:66) apud OLIVEIRA (2006:
123).

Ao brincar com um tijolinho de madeira como se fosse um carrinho, por
exemplo, ela se relaciona com o significado em questao (a ideia de carro) e
ndo com o objeto concreto que tem em suas maos. O tijolinho de madeira
serve como uma representacdo de uma realidade ausente e ajuda a crianga
a separar objeto e significado. Constitui um passo importante no percurso
que a levara a ser capaz de, como no pensamento do adulto, desvincular-se
totalmente das situagdes concretas. O brinquedo prové, assim, uma
situagao de transigado entre a agao da crianga com objetos concretos e suas
agbes com significados.
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Ao brincar, a crianga expde seus sentimento e suas convicgdes. Interage com
0 meio, conquista seu espago, amplia sua seguranga enquanto constituidora de sua
personalidade que esta se construindo. Desse modo, o brincar € extremamente
relevante na rotina pedagdgica da Educacéo Infantil.

Mas a realidade € que em muitas escolas de Educacdo Infantil o ato de
brincar ndo esta sendo feito como deveria. Muitos educadores estao preocupados
em repassar os conteudos programaticos em sala de aula e ndo permitem que as
criangas brinquem de forma natural, pois acreditam que a brincadeira e
aprendizagem nao podem viver o mesmo espaco. Ultimamente, ha uma influéncia
da sociedade para que as criangas aprendam cada vez mais cedo os conteudos
pedagogicos. Com isso, o tao divertido ato de brincar ndo tem encontrado espago na
escola como deveria.

Muitos professores dirigem os momentos ludicos a fim de alcangarem
determinados objetivos. Desse modo, ndo permitem as criangas explorarem e
criarem sua propria maneira de brincar de forma espontanea. Assim, as criangas
acabam brincando, n&o pelo prazer e a alegria que o ato ludico Ihes da, mas para
alcangar e cumprir os objetivos e as regras estabelecidas pelo professor. O
professor de Educacéo infantil deve reconhecer o ato de brincar como um recurso
pedagdgico em sala de aula, com isso tera uma aula mais produtiva, prazerosa, tera
a maior participacédo dos educandos, além de estar respeitando o direito deles.

Nessa perspectiva, faz-se necessario que os profissionais, nas instituicoes de
educacao infantil, tenham ou venham a ter uma formacgao inicial solida e consistente,
acompanhada de adequada e permanente atualizacdo em servigo, para que venha
desempenhar o seu papel de forma a promover uma aprendizagem efetiva
respeitando os direitos e as especificidades dos alunos buscando assim a qualidade

educacional.
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2 FORMAGAO DOS PROFISSIONAIS DA EDUCAGAO INFANTIL

2.1 AFORMAGCAO DOS EDUCADORES DA EDUCACAO INFANTIL

A preparacao de docentes, implicados na formagdo das novas geragdes,
sempre fez parte das expectativas dos governos havidos no Brasil desde o Império.
Isto ndo quer dizer que tais expectativas representassem prioridades de governos.
Sabe-se ja, com o avango das investigagdes na area, que o0 ensino superior, este
sim, foi objeto de cuidado tanto dos poderes gerais quanto dos poderes federal.

Nas ultimas décadas do século XX, um conjunto de movimentos sociais se
mobilizou em prol de uma educacao voltada para a transformagao social. O texto
constitucional de 1988 versa sobre a educacdo e atendendo aos anseios da
sociedade civil, assegurou a educagdo como um direito social, como um direito de
todos e como um dever do Estado e da familia. Aliado a isso, também se discutia
sobre a necessidade da formacado do professor em multiplas dimensdes pessoal,
histdrica, politica e social (BRASIL, 1988:131).

O professor € um profissional que domina a arte de reencantar, de despertar
nas pessoas a capacidade de engajar-se e mudar. Neste aspecto, entende-se que a
formacgao do professor € indispensavel para a pratica educativa, a qual se constitui o
l6cus de sua profissionalizagdo cotidiana no cenario escolar. Desse modo,
compreender a formacdo docente incide na reflexdo fundamental de que ser
professor € ser um profissional da educacao que trabalha com pessoas. Essa
percepcao induz este profissional de educagdo a um processo permanente de
formacéo, na busca constante do conhecimento por meio dos processos que dao
suporte a sua pratica pedagdgica e social.

No que tange a formacao profissional do professor a Lei de Diretrizes e Bases

da Educacgao Nacional, entre outros aspectos enfatiza em seu Artigo 61 que:

Art. 61. A formacgao de profissionais da educacao, de modo a atender aos
objetivos dos diferentes niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas
de cada fase do desenvolvimento do educando, tera como fundamentos:

| - a associagdo entre teorias e praticas, inclusive mediante a capacitagao
€em Sservico;

Il - aproveitamento da formagao e experiéncias anteriores em instituicbes de
ensino e outras atividades.
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Nesse sentido, percebe-se que a LDB adotou os termos formacdo de
profissionais da educacéo e formagao de docentes, ressaltando também que cabe
aos sistemas de ensino promover aperfeicoamento profissional continuado. Ao
mesmo tempo em que estabeleceu a associacao entre teorias e praticas, mediante a
formacgao continua, e o aproveitamento anterior como fundamentos da formagao dos
profissionais da educacédo. Cabe aqui as palavras de FREIRE (1997:21) citando os
saberes necessarios ao professor e enfatiza que ensinar ndo se limita a simples
transferéncia de conhecimentos, e que o aprender ndo se restringe ao ser
apreendido o conhecimento pelo educando, ele tem que ser testemunhado e vivido
por ambos os atores do processo ensino-aprendizagem.

Sendo assim, a formacao profissional do educador deve estar sempre voltada
a sua pratica em sala de aula, aproveitando os saberes adquiridos com a vivéncia e
experiéncia de cada um, seria o desenvolvimento da consciéncia de um ser humano
inacabado em que o ensinar se torna um compreender a educagédo como uma forma

de intervir na realidade da pessoa e do mundo.

A formagdo do educador infantil deve estar baseada na concepcdo de
educacdo infanti. Deve buscar a superagdo da dicotomia
educacao/assisténcia, levando em conta o duplo objetivo da educacao
infantil de cuidar e educar. A formacao deve ser entendida como direito do
profissional, o que implica a indissociabilidade entre formagédo e
profissionalizacdo (GARCIA, 2001:17 apud FOREST, 2003:7).

A palavra professor, proveniente do latim “professore”, significa aquele que
professa ou ensina uma ciéncia, uma arte, o saber, o conhecimento. Portanto, para
poder ensinar, o professor precisa estar imbuido do conhecimento que |he advém
por meio da formagcdo que se vai profissionalizando pela pratica cotidiana. A
capacitacao do individuo para o trabalho docente se constitui em um ato educativo
de criatividade e inovacdo. Mais que isso, segundo LIBANIO (2001:13,14), em seu

livro a “Arte de formar-se”, € um investimento pessoal de busca de conhecimento:

Formar-se é tomar em suas maos seu préprio desenvolvimento e destino
num duplo movimento de ampliagdo de suas qualidades humanas,
profissionais, religiosas e de compromisso com a transformagdo da
sociedade em que se vive [...] é participar do processo construtivo da
sociedade [...] na obra conjunta, coletiva, de construir um convivio humano
e saudavel.
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Nessa otica de pensamento pode-se analisar a importancia da formagao para
a ampliacdo dos conhecimentos e construcdo de novos significados, formar-se
atualmente € um investimento para uma melhor qualidade dos servigos prestados
pelos profissionais da educacao, sempre contextualizando com o ambiente em que o
mesmo se encontra inserido.

Ao contextualizar o ambiente de trabalho do educador da Educacgao Infantil,
tem-se que definir o local de trabalho que sédo evidentemente as creches e pré-
escolas, para tanto o educador precisa além dos conhecimentos basicos
compreendidos em sua formagao como também a autonomia para desempenhar o

seu trabalho com eficacia assim define SILVA (2001:105),

A creche revela-se como um lugar onde as relagbes de trabalho supunham,
em alguma mediada, ter autonomia e exercer um papel de autoridade junto
as criangas e também junto as suas familias. Essa relagcdo de autoridade
faz-se presente, na medida em que as educadoras constituem-se em porta-
vozes das normas e regulamentos da instituigdo, bem como assumem papel
especifico no processo de desenvolvimento das criangas, cada vez mais
baseado em conhecimento que extrapolam as condigbes inicialmente
consideradas satisfatérias para o trabalho em creches, como o amor, o jeito
e a dedicagao.

Dentro dessa perspectiva, o profissional da educagao infantil deve ser um
mediador entre a crianca e 0 mundo. Diante dessa realidade, o papel do professor
ganha destaque, pois cada vez mais se eleva o numero de criangas que freqientam
as instituicdes de ensino assim como também as horas que estas ficam longe de
suas familias tornando o professor uma referéncia para os alunos.

Inserido nestas instituigdes, o professor realiza um papel decisivo no processo
de desenvolvimento infantil, pois servem de intérpretes entre as criangas, familia e o
mundo que as cercam. Dessa forma, para que a educacéo infantil seja de qualidade,
a formacao inicial (graduacgéo do curso de pedagogia) e continuada dos professores
deve ser um direito e uma necessidade, na qual exige toda uma conjuntura do
municipio, estado e governo federal.

A busca pela formagao continua como meio de desenvolvimento pessoal é
uma abordagem bastante conhecida é a que entende ser a formacgao continuada de
professores imprescindivel para complementar o conhecimento e conter as falhas
deixadas pela formacgao inicial. Nessa 6tica, o docente precisa passar por um

processo de aprimoramento amplo, que atua para sanar os muitos problemas que a
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superficial formagdo de base coloca para o ensino e para a formacao das futuras
geracgoes.

Ao professor cabe a mediagdo entre o aluno e o conhecimento que lhe
permita o entendimento da realidade social e a promocdo do desenvolvimento
individual. Essa mediagao implica em articular a aprendizagem do aluno a formagéao
continuada do professor vista aqui como uma continua e dinamica construgdo do
conhecimento profissional e concebendo as contribuigdes tedricas como subsidios
que possibilitem a reflexado e a orientagédo da pratica.

Profissionais da educacao tém o dever de participar dos eventos formativos
propostos pela Secretaria de Educacgao, considera-se que estes precisam de uma
proposta mais ampla, continua e sistematizada, que lhes permitam a discussao
dentro da escola, coletivamente, visando uma formagdo mais direcionada ao
conhecimento, com o objetivo de analisar a relagdo entre o saber tedrico e o fazer
pedagdgico.

Uma parte importante dos estudos voltados para a formagao continuada de
professores entende que o seu foco deve recair no coletivo de professores de cada
escola e é atribuido ao coordenador pedagdgico um papel central o de articulador
das agdes formativas na escola, as quais devem promover o desenvolvimento da
equipe pedagogica, no entanto faz-se necessario dispor de uma organizagao capaz
de garantir momentos efetivos de aprendizagem. Conforme afirma PLACCO E
ALMEIDA (2003:57),

Uma fung¢ao fundamental do coordenador pedagdgico é cuidar da formagao
e do desenvolvimento profissional dos professores. E fundamental pensar a
formagdo como superagdo da fragmentacdo entre teoria e pratica, entre
escola e pratica docente, de modo que as dimensdes da sincronicidade
possam se revelar e integrar, na compreensdo ampliada de si mesmo, do
processo de ensino e aprendizagem e das relagbes sociais da e na escola,
sintese da formagcdo e da pratica docente como momentos com
peculiaridades e especificidades que provocam continua mudanga nos
professores e em sua pratica.

Essa modalidade de formacao continuada assume que ha, por parte dos
professores, questionamento constante acerca de sua pratica pedagogica, de modo
que privilegia a interacdo nos préprios locais de trabalho. E ai que o corpo docente
deve, em conjunto, definir o tipo de formacdo que almeja, especificando sua

finalidade e sua forma de implementacdo. Desse modo, a formacgao continuada deve
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ocorrer primariamente nas instituicdes de ensino ou nas demais dependéncias do
sistema educacional.

A formacéao do professor se faz com o elo entre a profissdo e a construgao da
identidade do educador ao formalizar a dindmica social do seu trabalho docente.
Realiza-se na medida em que se retrata como fungdo social da escola a
instrumentalizacdo de um ensino no qual se possa vivenciar e garantir uma
educacao para a vida. Segundo MOREIRA e CANDAU (2005: 23),

E necessario um destaque a necessidade de se pensar uma formacao
continuada que valorize tanto a pratica realizada pelos docentes no
cotidiano da escola quanto o conhecimento que provém das pesquisas
realizadas na Universidade, de modo a articular teoria e pratica na formagao
e na constru¢do do conhecimento profissional do professor.

Desse modo, o investimento na formacgao torna-se ponto de partida para as
possibilidades de melhoria da profissionalizagao e para a ressignificacdo de sua
pratica. Entende-se, assim, que ser educador € educar-se constantemente por meio
de aprendizado em que o conhecimento construido resulta em novas relagdes com
outros conhecimentos que, por sua vez, geram novas constru¢gées. Desse modo, a

profissdo docente renova-se todos os dias.

2.2 ORGANIZACAO DO TRABALHO DOCENTE

O planejamento € um processo de sistematizagao e organizagcao das acoes
do professor. E um instrumento da racionalizagdo do trabalho pedagdégico que
articula a atividade escolar com os conteudos do contexto social. Trata-se de uma
acao fundamental que norteia a construgdo, organizagdo e avaliagdo continua do
trabalho educativo em creches e pré-escolas, definindo: os principios e fundamentos
a serem considerados pelos diferentes sujeitos na atuagdo com as criangas nos
diversos espacos da instituicao.

O ato de planejar esta presente em todos os momentos da vida humana. A
todos os momentos as pessoas sao obrigadas a planejar, a tomar decisdes que, em
alguns momentos, sao definidas a partir de improvisagdes; em outros sdo decididos
partindo de agdes previamente organizadas. Em sintese, o planejamento € uma

tomada de decisao sistematizada, racionalmente organizada sobre a educagéao, o
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educando, o educador, as disciplinas e os conteudos, os métodos, e as técnicas de

ensino, a organizagao administrativa da escola e sobre a comunidade escolar

Todo planejamento educacional, para qualquer sociedade, tem de
responder as marcas e aos valores dessa sociedade. S6 assim, é que pode
funcionar o processo educativo, ora como forgca estabilizadora, ora como
fator de mudanca. As vezes preservando determinadas formas de cultura.
Outras, interferindo no processo histérico instrumental (FREIRE, 2002:10).

O trabalho direto com criangas pequenas exige que o professor tenha uma
competéncia polivalente. Ser polivalente significa que ao professor cabe trabalhar
com conteudos de natureza diversos que abrangem desde os cuidados basicos
essenciais até conhecimentos especificos provenientes das diversas areas de
conhecimento.

Este carater polivalente possui uma formacao bastante ampla do profissional
que deve tornar-se, no qual também ele € um aprendiz, refletindo constantemente
sobre sua pratica, dialogando com a comunidade e familiares, buscando
informacdes necessarias para o trabalho que desenvolve.

A organizagdo do trabalho pedagdgico na Educacéo Infantil visa assegurar
meios e condi¢des objetivas para atingir determinada finalidade, que na perspectiva
sécio-historico-dialética refere-se a uma formacéo integral, capaz de proporcionar o
desenvolvimento da crianga. A agdo pedagogica do professor se caracteriza,
também, por uma posicéo diferenciada, assumindo-se como mediador privilegiado
da cultura, do conhecimento, da formacgao de valores, habitos e atitudes.

A distingdo entre os conceitos de organizacédo do trabalho escolar e a orga-
nizacdo escolar €& apresentada por OLIVEIRA (2002:131), apesar da autora
considerar a relacdo de interdependéncia entre eles. Para ela, essa definicao é
fundamental para a compreensao das relagdes de trabalho na escola. A organizagao
do trabalho escolar diz respeito a divisdo do trabalho na escola, isto €, como o
trabalho do professor e o dos demais trabalhadores sado organizados na instituigao

escolar.

Refere-se a forma como as atividades estado discriminadas, como os tempos
estdo divididos, a distribuicdo das tarefas e competéncias, as relagbes de
hierarquia que refletem relagbes de poder, entre outras caracteristicas
inerentes a forma como o trabalho é organizado.
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A rotina € o instrumento capaz de concretizar as intengdes educativas, que se
revela na forma como sdo organizados os espagos, 0 tempo, os materiais, as
propostas e as intervengdes do professor e serve para por em pratica as atividades
planejadas, ou seja, o tempo do trabalho educativo com as criangas além de
estimular a construcédo de nog¢des de tempo e de espaco pelos alunos.

De acordo com BRASIL (1998:74), a rotina pode orientar as agdes das
criangas, assim como a dos professores, possibilitando a antecipagao das situagdes
que irdo acontecer. Ao antecipar as agdes, o educador possui um maior controle
sobre o que pode acontecer, supondo sentimentos de estabilidade e seguranga e
procurando o equilibrio entre a crianga e o espago onde ele esta inserido.

Ao estabelecer uma rotina organizada, o professor estrutura suas aulas de
maneira tal que o cotidiano flui dentro de uma sequéncia de atividades, que dao
conta das diversas funcbes atribuidas a educacgao infantil. Nesse sentido é
importante salientar que as educadoras devem, entre outras atividades, organizar
tempos e espacgos que privilegiem o brincar como forma de expressao, pensamento
e interacdo, assegurando momentos de higiene, alimentacdo e repouso. As
atividades realizadas pelas docentes compreendem, além do cuidado, a educagao
das criangas.

Nao é uma tarefa facil estabelecer uma rotina, pois para o adulto, muitas
vezes, € considerado algo ruim e repetitivo. Porém, para a crianga, é fundamental
que exista uma rotina para que ela se sinta segura, possa desenvolver a sua
autonomia, bem como, ter o controle das atividades que irdo acontecer. O primeiro
passo para estabelecer a rotina € ver a crianga como um sujeito historico e social,
capaz de desenvolver suas curiosidades, afetos, sentimentos, amizades e sua
identidade cultural.

A ideia central é que as atividades planejadas devem contar com a
participacao ativa das criangas garantindo as mesmas a construgao das nogoes de
tempo e de espaco, possibilitando-lhes a compreensdo do modo como as situagdes
sao organizadas e, sobretudo, permitindo ricas e variadas interagdes sociais. A
infancia corresponde a um periodo especial, que requer atencdo, onde a crianga
enfrentara varios desafios.

Assim, entende-se as atividades de rotina como aquelas que devem ser
realizadas diariamente. Isso ndo significa que se deve transformar o dia-a-dia

escolar em uma planilha com atividades rigidas e inflexiveis, mas sim adequar as
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atividades diarias ao ritmo da instituicdo, das criancas e do professor. Portanto, a
rotina pode e deve sofrer modificagbes e inovagbes quantas vezes forem

necessarias durante o ano letivo.

A rotina é compreendida como uma categoria pedagégica da Educacao
Infantil que opera como uma estrutura basica organizadora da vida cotidiana
diaria em certo tipo de espaco social, creches ou pré-escola. Devem fazer
parte da rotina todas as atividades recorrentes ou reiterativas na vida
cotidiana coletiva, mas nem por isso precisam ser repetitivas (BARBOSA,
2006: 201).

Levando em consideracdo as necessidades da criancga, € fundamental que
dentre os elementos que compdem a rotina fagam parte os horarios de alimentacgao,
higiene, escovagao de dentes, alimentacido, rodas de musicas, leitura entre outros

estimulos que colaborem com o desenvolvimento da crianga.

2.3 PROPOSTA DO REFERENCIAL CURRICULAR NACIONAL PARA EDUCACAO
INFANTIL

A partir do diagndstico realizado pelas Coordenagdes de Educacao Infantil/
Ministério da Educagé&o das propostas pedagdgicas e dos curriculos de educagao
infantil de varios estados e municipios brasileiros em 1996 pode-se observar alguns
dados importantes que contribuem para a reflexao sobre a organizagao curricular e
seus componentes.

Com o objetivo de tornar visivel uma possivel forma de articulacédo, a
estrutura do Referencial Curricular Nacional para a Educacado Infantil - RCNEI
relaciona objetivos gerais especificos, conteudos e orientagbes didaticas numa
perspectiva de operacionalizagao do processo educativo. Portanto, estabelece uma
integracao curricular na qual os objetivos gerais para a educacgao infantil norteiam a
definicdo de objetivos especificos para os diferentes eixos de trabalhos. Desses
objetivos especificos decorrem os conteudos que possibilitam concretizar as
intengdes educativas.

O RCNEI criado em 1998, em trés volumes, pelo Ministério da Educacao,
propde a indissociabilidade das ag¢des de cuidar e educar criangas de 0 a 5 anos
idade, sem hierarquizar os profissionais ou a instituicdo que atuam com as criangas

pequenas. De acordo com o Referencial, educar significa:
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[...] propiciar situagbes de cuidados, brincadeiras e aprendizagens
orientadas de forma integrada e que possam contribuir para o
desenvolvimento das capacidades infantis de relacao interpessoal, de ser e
estar com os outros em uma atitude basica de aceitagdo, respeito e
confianga, e 0 acesso, a educagao podera auxiliar o desenvolvimento das
capacidades de apropriacao e conhecimento das potencialidades corporais,
afetivas, emocionais, estéticas, na perspectiva de contribuir para a formagao
de criancgas felizes e saudaveis (RCN, vol. 1, 1998: 23).

As criangas possuem uma natureza singular, que as caracteriza como seres
que sentem e pensam o0 mundo de jeito muito préprio. Nas interagbes que
estabelecem desde cedo com as pessoas que lhes sdo préximas e com o meio que
as circundam, as criangas revelam seu esforco para compreender 0 mundo em que
vivem as relagdes contraditérias que presenciam e, por meio das brincadeiras,
explicitam as condigbes de vida a que estdo submetidas e seus anseios e desejos.
(RCN, vol.1, 1998: 21).

No processo de construcdo e conhecimento, as criangas se utilizam as mais
diferentes linguagens e exercem a capacidade que possuem de terem ideias e
hipéteses originais sobre aquilo que buscam desvendar. Nessa perspectiva, as
criancas constroem o conhecimento a partir das interacdes que estabelecem com as
outras pessoas e com 0 meio em que vivem.

Desse modo, a agao de cuidar na educagao infantii compreende ajudar o
outro a se desenvolver como ser humano, cuidar significa valorizar e auxiliar no
desenvolvimento das capacidades, tal desenvolvimento depende dos cuidados
relacionais que envolvem a dimensao afetiva, a qualidade da alimentacdo, da saude
e das oportunidades de acesso a conhecimentos variados.

Outra parte importante que consta no primeiro modulo do referencial é a agao
de brincar como funcéo importante para o desenvolvimento da crianga no ambito da
creche e a identificacdo dessas necessidades sentidas e expressas pelas criangas,
depende também da compreensdo que o adulto tem das varias formas de
comunicagao que elas, em cada faixa etaria possuem e desenvolvem.

Sendo assim, a brincadeira favorece o desenvolvimento individual da crianga,
ajuda a internalizar as normas sociais e a assumir comportamentos mais avangados
que aqueles vivenciados no cotidiano, aprofundando o seu conhecimento sobre as
dimensbes da vida social. Na educagcdo de modo geral, e principalmente na

Educacao Infantil o brincar € um potente veiculo de aprendizagem experiencial, visto
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que permite, através do ludico, vivenciar a aprendizagem como processo social.

Entretanto, cuidar é definido como:

[...] parte integrante da educagao, embora exigir conhecimentos, habilidades
e instrumentos que extrapolam a dimensao pedagdgica, ou seja, cuidar de
uma crianga em um contexto educativo demanda integracédo de varios
campos de conhecimentos e a cooperagido de profissionais de diferentes
areas (RCN/I, vol.1, 1998: 24).

Assim, através do brincar a crianca pode desenvolver capacidades
importantes como a atengdo, a memoéria, a imitagdo, a imaginacdo, ainda
propiciando a crianga o desenvolvimento de areas da personalidade como
afetividade, motricidade, inteligéncia, sociabilidade e criatividade. De acordo com o
Referencial Curricular Nacional da Educacao Infantil (BRASIL, vol. 1, 1998: 27):

O principal indicador da brincadeira, entre as criangas, € o papel que
assumem enquanto brincam. Ao adotar outros papéis na brincadeira, as
criangas agem frente a realidade de maneira nao literal, transferindo e
substituindo suas agbes cotidianas pelas agdes e caracteristicas do papel
assumido, utilizando-se de objetos substitutos.

Além da dimenséo afetiva e relacional do cuidado, é preciso que o professor
possa ajudar a crianga a identificar suas necessidades e prioriza-las, assim como
atendé-las de forma adequada. Assim, cuidar da crianga €, sobretudo dar atencéo a
ela como pessoa que estd num continuo crescimento e desenvolvimento,
compreendendo sua singularidade, identificando e respondendo as suas
necessidades. Isto inclui interessar-se sobre o que a crianga sente, pensa o que ela
sabe sobre si e sobre 0 mundo, visando a ampliacdo deste conhecimento e de suas
habilidades, que aos poucos a tornara mais independente e mais autbnoma.

Ainda se tratando do primeiro volume do RCNEI, outro ponto a ser destacado
€ o aprendizado em situagcbes orientadas onde o educador faz as intervengdes
necessarias para que as criangas possam em situagdes de interacdo ou sozinhas
serem capazes de ampliar suas capacidades de apropriacdo dos conceitos e

cbdigos sociais.

Nessa perspectiva, o professor € mediador entre as criangcas e os objetos
de conhecimento, organizando e propiciando espacos e situagdes de
aprendizagens que articulem os recursos e capacidades afetivas,
emocionais, sociais e cognitivas de cada crianga aos seus conhecimentos
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prévios e aos conteudos referentes aos diferentes campos de conhecimento
humano. Na instituicio de educagao infantii o professor constitui-se,
portanto, no parceiro mais experiente, por exceléncia, cuja funcédo é
propiciar e garantir um ambiente rico, prazeroso, saudavel e nao
discriminatério de experiéncias educativas e sociais variadas (BRASIL, vol.
1, 1998:30).

O segundo volume do referencial aborda a formagado pessoal e social, a
construcao da identidade e da autonomia que depende das interacdes socioculturais
como a vivencia e experiéncias consideradas essenciais a fusdo e diferenciagéo e a
construcao de vinculos. O processo de fuséo e diferenciagao trabalha a idéia de que
ao nascer, a crianga encontra-se em um estado de fuséo, ou seja, nao diferencia o
seu proprio corpo e os limites do seu desejo.

O desenvolvimento da identidade e da autonomia esta intimamente
relacionado com os processos de socializagao. Nas interagdes sociais se da a
ampliagcdo dos lacos afetivos que as criancas podem estabelecer com as outras
criangas e com os adultos, contribuindo para que o reconhecimento do outro e a
constatagdo das diferengas entre as pessoas sejam valorizadas e aproveitadas para
o enriquecimento de si préprias.

A construgdo da identidade e da autonomia diz respeito ao conhecimento,
desenvolvimento e uso dos recursos pessoais para fazer frente as diferentes
situacdes da vida. A identidade € um conceito do qual faz parte a idéia de distincéo,
de uma marca de diferenga entre as pessoas, a comegar pelo nome, seguido de
todas as caracteristicas fisicas, de modos de agir e de pensar e da historia pessoal.

Sua construcdo é gradativa e se da por meio de interagdes sociais
estabelecidas pela crianca, nas quais ela, alternadamente, imita e se funde com o
outro para diferenciar-se dele em seguida, muitas vezes utilizando-se da oposicao.
Nesse sentido, pode desenvolver sentimentos de desejos e frustragdes que, quando
essa crianga se encontra inserida num ambiente de afeto e atencdo podem
contribuir para o desenvolvimento pessoal, pois propiciam momentos de
diferenciagao entre ele e outro.

Desde o nascimento, as criangas se orientam prioritariamente para o outro,
inicialmente para os adultos proximos, que lhes garantem a sobrevivéncia,
propiciando sua alimentagao, higiene, descanso. As pessoas com quem construiram
vinculos afetivos estaveis sdo seus mediadores principais, sinalizando e criando

condicbes para que as criangas adotem condutas, valores, atitudes e habitos
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necessarios a insergcdo naquele grupo ou cultura especifica. A orientagdo para o
outro, além de lhes garantir acesso a um grande conjunto de informagdes que este
outro lhes proporciona, evidencia uma caracteristica basica do ser humano que ¢é a
capacidade de estabelecer vinculos. O RCNEI aborda também questdes voltadas a

sexualidade enfatizando que:

Dentre as questdes relacionadas a sexualidade, as relagdes de género
ocupam um lugar central. H4 um vinculo basico entre o género de uma
pessoa e suas caracteristicas bioldgicas, que a definem como do sexo
feminino ou masculino. Perceber-se e ser percebido como homem ou
mulher, pertencendo ao grupo dos homens ou das mulheres, dos meninos
ou das meninas, se da nas interagcbes estabelecidas, principalmente nos
primeiros anos de vida e durante a adolescéncia (BRASIL, Vol. 2, 1998:19).

A estrutura familiar na qual se insere a crianga fornece-lhe importantes
referéncias para sua representacdo quanto aos papéis de homem e mulher. Em um
mesmo grupo de creche ou pré-escola, as criangas podem pertencer a estruturas
familiares distintas, como uma que € criada pelo pai e pela mée, outra que € criada
sO pela mé&e, ou sO pelo pai, ou ainda outra criada s6 por homens ou s6 por
mulheres.

Além do modelo familiar, as criangcas podem constatar, por exemplo, que nas
novelas ou desenhos veiculados pela televisdao, homem e mulher sdo representados
conforme visbes presentes na sociedade. Essas visbes podem influenciar a sua
percepcdao quanto aos papéis desempenhados pelos sujeitos dos diferentes
géneros. Para favorecer o desenvolvimento da autonomia € necessario que o
professor compreenda os modos préprios de as criangas se relacionarem, agirem,
sentirem, pensarem e construirem conhecimentos.

A fonte original da identidade esta naquele circulo de pessoas com quem a
crianga interage no inicio da vida. Em geral, a familia € a primeira matriz de
socializagédo. Ali, cada um possui tragos que o distingue dos demais elementos,
ligados a posicao que ocupa (flho mais velho, cagula etc.), ao papel que
desempenha, as suas caracteristicas fisicas, ao seu temperamento, as relagdes
especificas com pai, mae e outros membros etc. As criangas vao, gradualmente,
percebendo-se e percebendo os outros como diferentes, permitindo que possam
acionar seus proprios recursos, o que representa uma condi¢gdo essencial para o

desenvolvimento da autonomia.
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A autonomia, definida como a capacidade de se conduzir e tomar decisdes
por si proprio, levando em conta regras, valores, sua perspectiva pessoal, bem como
a perspectiva do outro, €, nessa faixa etaria, mais do que um objetivo a ser
alcancado com as criangas, um principio das ag¢des educativas. Conceber uma
educacédo em diregdo a autonomia significa considerar as criangas como seres com
vontade propria, capazes e competentes para construir conhecimentos, e, dentro de
suas possibilidades, interferir no meio em que vivem.

A acéo do professor de educacgéo infantil, como mediador das relagdes entre
as criangas e os diversos universos sociais nos quais elas interagem, possibilita a
criacdo de condigdbes para que elas possam, gradativamente, desenvolver
capacidades ligadas a tomada de decisdes, a construgao de regras, a cooperagao, a
solidariedade, ao dialogo, ao respeito a si mesmas e ao outro, assim como
desenvolver sentimentos de justica e agcdes de cuidado para consigo e para com 0s
outros. Em relagao as regras, além de se manter a preocupacg¢ao quanto a clareza e
transparéncia na sua apresentagao e a coeréncia das sancgdes, € preciso dar
oportunidade para que as criangas participem do estabelecimento de regras que irdo
afetar-lhes diretamente.

No terceiro volume do referencial também desenvolvido pelo MEC aborda o
conhecimento de mundo visava contribuir com o objetivo socializador dessa etapa
educacional que é a Educacao Infantil propiciando o acesso e a ampliacédo, pelas
criangas dos conhecimentos da realidade social e cultural. Todo o ser humano se
desenvolve e aprende interagindo com o mundo que o cerca, na pré-escola a
crianga entende muita sobre o0 mundo, nessa fase ja construiu idéias e pensamentos
em relagdo uns com os outros.

Entretanto, para se trabalhar com criancas deve-se possuir diversos materiais
para que elas explorem todas as areas de conhecimento, assim tem-se certa
facilidade de expor a elas, O educador tem um papel importante na selegdo dos
assuntos a serem trabalhados, como também a forma para desenvolver,
sistematizar, registrar e avaliar, no entanto, essa selegao deve funcionar também de
acordo com a decisao da crianga. O que se pretende é que as criangcas absorvam
nesta fase é a capacidade de observar, o desejo de experimentar, a curiosidade de
saber e a atitude critica.

A diversidade de praticas pedagodgicas que caracterizam o universo da

educacao infantil reflete diferentes concepcdes quanto ao sentido e funcgdes



40

atribuidas ao movimento no cotidiano das creches, pré-escolas e instituigcbes afins.
Pode-se dizer que no inicio do desenvolvimento predomina a dimensao subjetiva da
motricidade, que encontra sua eficacia e sentido principalmente na interagdo com o
meio social, junto &s pessoas com quem a crianca interage diretamente. E somente
aos poucos que se desenvolve a dimensao objetiva do movimento, que corresponde

as competéncias instrumentais para agir sobre o0 espago e meio fisico.

Os conteudos deverdo priorizar o desenvolvimento das capacidades
expressivas e instrumentais do movimento, possibilitando a apropriagao
corporal pelas criangas de forma que possam agir com cada vez mais
intencionalidade. Devem ser organizados num processo continuo e
integrado que envolve multiplas experiéncias corporais, possiveis de serem
realizadas pela crianga sozinha ou em situagdes de interagéo. Os diferentes
espagos e materiais, os diversos repertorios de cultura corporal expressos
em brincadeiras, jogos, dangas, atividades esportivas e outras praticas
sociais sdo algumas das condi¢gdes necessarias para que esse processo
ocorra. (BRASIL, vol. 3, 1998:28).

Nesse sentido, o professor deve buscar inserir em sua rotina na sala de aula,
momentos que se desenvolvam atividades de movimentos para que a crianga possa
ser capaz de ampliar suas possibilidades expressivas, explorar diferentes qualidades
e dindmicas do movimento além de apropriar-se progressivamente da imagem global
de seu corpo, conhecendo e identificando seus segmentos e elementos e
desenvolvendo cada vez mais uma atitude de interesse e cuidado com o préprio
corpo.

Ainda explicita algumas diretrizes para o educador quanto as atividades
envolvendo os movimentos deixando evidente que o profissional deve ficar atento
nao somente a postura dos alunos e sim, a sua enquanto realiza os movimentos e

ainda mais:

O professor deve refletir sobre as solicitagdes corporais das criangas e sua
atitude diante das manifestagdes da motricidade infantil, compreendendo
seu carater ludico e expressivo. Além de refletir acerca das possibilidades
posturais e motoras oferecidas no conjunto das atividades, é interessante
planejar situacbes de trabalho voltadas para aspectos mais especificos do
desenvolvimento corporal e motor (BRASIL, 1998:39)

Nessa perspectiva, o professor devera avaliar constantemente o tempo de
contengao motora ou de manutengao de uma mesma postura de maneira a adequar

as atividades as possibilidades das criangas de diferentes idades. Outro aspecto
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importante constante no RCNEI, volume 3 é a constru¢do da aprendizagem da
linguagem oral e escrita e a criagdo de um ambiente que propiciem esse ato como

afirma em:

Para aprender a ler e a escrever, a crianga precisa construir um
conhecimento de natureza conceitual: precisa compreender ndo so o que a
escrita representa, mas também de que forma ela representa graficamente
a linguagem. Isso significa que a alfabetizacdo ndo é o desenvolvimento de
capacidades relacionadas a percepgdo, memorizagdo e treino de um
conjunto de habilidades sensério-motoras. E, antes, um processo no qual as
criangas precisam resolver problemas de natureza ldgica até chegarem a
compreender de que forma a escrita alfabética em portugués representa a
linguagem, e assim poderem escrever e ler por si mesmas. (BRASIL, vol. 3,
1998:130).

A educacéo infantil, ao promover experiéncias significativas de aprendizagem
da lingua, por meio de um trabalho com a linguagem oral e escrita, se constitui em
um dos espacgos de ampliacdo das capacidades de comunicacdo e expressao e de
acesso ao mundo letrado pelas criangas. Dessa forma, a criagdo de um ambiente
que estimule a crianga a aprendizagem se torna uma responsabilidade do educador.

Entendendo isso, compreende-se que cabe a escola unir os conceitos de
linguagem e interferéncia desta com o mundo e também cabe a ela alicercar esse
conceito como a proposta do letramento num entendimento de que esse aluno € um
sujeito social e que aprende e tem fungao social. Enfim, estabelecendo essa relagao
do aluno como sujeito social, a escola esta desempenhando seu papel de ensinar a
crianga ndo apenas a leitura habitual da escola, mas leva-la a aprender a ler o
mundo.

Nesse sentido, € necessario, que o professor tenha um bom preparo para que
possa realizar suas atividades de maneira adequada para a educacao infantil sendo
um facilitador no processo de aprendizagem dessas criangas e mediador entre elas

e 0 mundo que as cercam.
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3 OS DESAFIOS DOS PROFISSIONAIS DA EDUCAGAO INFANTIL: ANALISE DO
CMEI CHAPEUZINHO VERMELHO, ITAITUBA/PA

3.1 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DO ESTUDO

O presente estudo tem por base a pesquisa qualitativa e descritiva a fim de
contextualizar a teoria e a praxis educacional, para isso torna-se necessario alguns
procedimentos metodologicos dentre eles foram adotados o levantamento
bibliografico que discutem o perfil do profissional da educagado infantil, tendo por
base a estruturacdo do estudo baseando em alguns autores dentre eles, BRASIL
(1998), RIZZO (2003), KUHLMANN Jr. (1998), CRAIDY e KAERCHER (2001),
OLIVEIRA (1995, 1996, 1997, 2002, 2006), no intuito de se obter o maximo de
informacdées que venha a contribuir para a resolucdo das problematicas
apresentadas.

Realizou-se também uma pesquisa de campo com carater investigativo e
exploratorio, com énfase na analise do Centro Municipal de educagao infantil
Chapeuzinho Vermelho localizado no municipio de Itaituba-PA, em que foi possivel
analisar como acontece esse processo, seus desafios e possibilidades. Para coleta
de dados foram utilizados instrumentos como, questionarios aplicados a 5 (cinco)
professores da Educagao Infantil. Pois, segundo BOGDAN & BIKLEN (1994:134), as
entrevistas podem se construir na estratégia dominante na coleta de dados e podem
ser utilizadas em conjunto com a observagao participante, analise de documentos e
outras técnicas, as questdes respondidas foram tabuladas de acordo com as
respostas visando compreender de uma forma clara o contexto educacional em que

esse profissional da educacéo se encontra inserido.

3.2 PERFIS DOS SUJEITOS DA PESQUISA

Para a realizagdo da pesquisa tornou-se necessario conhecer alguns tragos
dos educadores atuantes no Centro Municipal de Educagao Infantil Chapeuzinho
Vermelho, no intuito de melhor subsidiar o estudo e fazer corretamente a analise dos
dados coletados. Trata-se de cinco professores qualificados e habilitados em

Pedagogia e com periodo de atuagao na Educagao Infantil que varia de um a quinze
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anos de atuacdo nessa modalidade de ensino, lecionando para classes compostas

de 15 a 22 alunos distribuidos nas turmas de Maternal, Jardim | e Jardim II.

3.3 CARACTERIZAGCAO DA ESCOLA PESQUISADA

O Centro Municipal de Educacao Infantii Chapeuzinho Vermelho fica
localizado a trav. Manoel Pereira de Sousa, S/N, Bairro Boa Esperancga, municipio
de ltaituba/PA. Foi fundada em 1991 na gestdo do entdo prefeito Benigno Olazar
Regis, ainda com a denominacdo de Creche. As atividades desenvolvidas nesse
periodo eram voltadas ao cuidar das criangas de forma que as mesmas tivessem um
atendimento de acordo com as suas necessidades fisicas, psicossociais e
intelectuais.

A partir do ano de 2007, j4 com uma nova nomenclatura, agora denominados
Centro Municipal de Educacao Infantil passa a ser responsabilidade da SEMECD
(Secretaria Municipal de Educagado, Cultura e Desporto), de acordo com a LDB
9394/96, resolugao de 09 de janeiro de 1999, que fixa as diretrizes para a Educacéao.
Tendo como base essa resolugao foi implantado um novo sistema de ensino infantil,
visando um atendimento diferenciado em relagao ao realizado nas creches, pois a
finalidade desse atendimento €& proporcionar um ambiente favoravel a aquisicdo de
conhecimento as criangas, aplicando técnicas pedagogicas diversificadas e
atualizadas de acordo com as propostas curriculares estabelecidas pelo 6rgao
competente.

No sentido de adaptar os educadores a essa nova proposta pedagdgica,
foram realizados varios encontros, nos quais os professores receberam orientacoes
sobre como elaborar projetos a serem aplicados neste novo nivel de ensino, bem
como ampliacdo e reforma das estruturas fisicas adaptando-as de acordo com o
estabelecido pelo MEC. Esta Unidade Escolar busca o aprimoramento e a qualidade
educacional e tem como filosofia de trabalho: “Oferecer condi¢gdes para que a
crianga aprenda, para que ela construa seu conhecimento, e desenvolva todas as
suas potencialidades num processo natural, gradativo, dentro do seu proprio ritmo e
condi¢cbes cognitivas e de forma prazerosa”.

Atende em dois turnos: manha e tarde com as seguintes turmas: 02 de
maternal, 03 de jardim | e 03 de jardim I, totalizando cento e setenta e duas criancas

com a faixa etaria de 03 a 05 anos e dispde hoje de dezoito (18) funcionarios, sendo
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03 vigias, 02 auxiliares administrativos, 02 auxiliares de servigos gerais, 02
merendeiras, 07 professoras regentes, 02 auxiliares readaptadas. O Centro de
Educacao Infantil encontra-se sob a responsabilidade da diretora pedagoga Tereza
de Sales Vieira a qual vem desempenhando um bom trabalho em prol do

desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem dos alunos.

3.4 CONCEPCOES DOS PROFISIONAIS DA EDUCAGCAO INFANTIL

Sabendo da necessidade da articulacdo entre o saber tedrico e pratica
educativa buscou-se conhecer a realidade educativa do Centro Municipal de
Educacido Infantii Chapeuzinho Vermelho, para tanto foi desenvolvido um
questionario e aplicado aos professores a fim conhecer suas concepgoes
pedagogicas e seus desafios. Dessa forma ocorreu o primeiro questionamento:
Como aconteceu seu ingresso como docente na educacao infantil? O relato dos

professores esta no quadro 1.

Prof° Relatos

P, Sou concursada como pedagoga para as series iniciais e entdo veio o convite
para trabalhar no referido centro feito pela diretora no momento.

P, Através de concurso, porém sou concursada de 1° ao 5° ano, mais o trabalho
com a educacdo infantil surgiu da oportunidade aqui no Chapeuzinho Vermelho.

P3 Através de um estagio supervisionado.

P4 Apds cursar o magistério ja comecei atuar na ED. Infantil. Mas atuei também
alguns anos no Ensino Fundamental e na EJA, atualmente s6 estou atuando na
Ed. Infantil.

Ps Fui convidada pela diretora da época e me identifiquei bastante com o infantil.

Quadro 1. Como aconteceu seu ingresso como docente?
Fonte: Professores da Educagao Infantil (2015).

Conforme o relato dos entrevistados, eles ingressaram na Educacéo Infantil
por meio de concurso publico ou convite apos estagio supervisionado, cabe ressaltar
que todos possuem curso superior na area de Licenciatura Plena em Pedagogia e o
estagio é a forma de preparar o formando para atuar na area educacional sendo o
mesmo promovido pela instituicdo de ensino e amparado nas leis que rege a
educacao.

Nesse sentido, percebe-se que os docentes estdo capacitados para
exercerem suas funcbes com a qualidade necessaria visto que, sdo profissionais

com a devida habilitacado de acordo com a LDB 9394/96 e que demonstram grande
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empenho no desenvolvimento de suas atribuigdes, objetivando o contribuir de forma
eficaz na formacgao dos educandos.

Por se tratar de profissionais que atuam na formacao educacional e que
possuem influéncia no desenvolvimento da personalidade dos educandos buscou-se
aprofundar o conhecimento sobre o que pensam dos seus alunos, fez-se o segundo

questionamento: Qual sua concepgao de crianga? O relato esta no quadro 2.

Prof° Relatos
A crianga hoje é um ser fértil, no sentido de que se bem cuidado e instruido
P, produzira excelentes frutos, ou seja, a formagéo da crianga sera produto do

meio que ela esta inserida e das instrugdes recebidas. A crianga é especial,

limpa do bem e do mal e esta pronta para ser cultivada.

P, Ser humano que deve ser respeitada, cuidada e repassar carinho e se
possivel o verdadeiro amor.

P3 Crianga € um ser inofensivo, indefeso que necessita de orientagdo e

cuidado especial.

Ps As criangas séo seres incriveis, inteligentes e agradaveis de conviver.

Trabalhar com elas tém muito a nos ensinar, além do amor do carinho que

nos transmitem.

Ps Um ser humano que devemos cuidar e respeitar seus direitos com

responsabilidade.

Quadro 2. Qual a sua concepgao de crianga?
Fonte: Professores da Educagao Infantil (2015).

Pode-se concluir com base nas respostas obtidas que os professores deste
Centro de Educacado infantil ttm uma visdo fraternal de seus alunos os quais
merecem todo respeito e dedicagcao por parte dos profissionais, deve-se ressaltar
que a educagao da crianga é papel ndao s6 da escola e sim da familia e de toda
sociedade direito esse que esta presente nas legisla¢gdes educacionais.

Nesse sentido, sabendo da importancia do perfil do educador que trabalha
com criangas tornou-se relevante o terceiro questionamento: Em sua opiniao, quais
as competéncias que o profissional da educagao infantil (professor) deve ter?

Pode-se observar as respostas dos professores no quadro 3.

Prof° Relatos

P, Em primeiro lugar uma formag&o académica referente; depois afinidade,
comprometimento e disposigao.

Compromisso com horario e trabalho, ser educado com adultos e

P2 criangas e ser sensivel as diferengas que as criangas nos repassa em

questdo de comportamento em sala de aula.

P3 Ser compreensivo, um facilitador, criativo, dominar as praticas

pedagogicas da educacgéo infantil.
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P4 Formacgao e especializagdao na area, compromisso e responsabilidade,
gostar do que faz, fazer seu planejamento para desempenhar bem seu
trabalho e ter tempo para todas as atividades.

Ps Saber usar métodos os quais desenvolva a linguagem oral, no falar e
escutar do aluno. Ter nogado de espacgo, cores, formas..., e acima de
tudo compromisso com o seu trabalho.

Quadro 3. Quais as competéncias que o educador infantil deve ter?
Fonte: Professores da Educacéao Infantil (2015).

Pode-se perceber que além da formagao profissional necessaria ao exercicio
da funcéao, ser licenciado Pleno em Pedagogia, para ser professor na educagao
infantil € necessario ter empenho, compromisso, planejamento e acima de tudo estar
sempre em busca de novos conhecimentos que visem estimular o desenvolvimento
intelectual e cognitivo da criancga.

Continuando a entrevista, foi perguntando na quarta questdo: Em sua

opiniao, o “brincar” se opoe a ordem e a disciplina necessaria ao aprender?

Prof°® Relatos
Depende do brincar, se for com objetivos, direcionamento e
P4 acompanhamento, pelo contrario; ele se torna um dos principais veiculos

de aprendizagem.

Sim, ja se trabalha com o aprender brincando ou brincando e aprendendo.
P E claro que até mesmo as brincadeiras precisam ser planejadas e com o
que objetivos se pretende alcancar.

P3 Né&o, o brincar deve ser associado ao cotidiano educacional porém a
disciplina precisa estar em conjunto.

P4 Né&o, pelo contrario através do aprender brincando a crianga aprende mais
a respeitar as ordens e disciplinas que séo impostas a elas. E o aprender
se torna mais significativo e prazeroso.

Ps Néo, através das brincadeiras dirigidas as criangas adquirem cada vez
mais autonomia.

Quadro 4. O “brincar” se opoe a ordem e a disciplina necessaria ao aprender?
Fonte: Professores da Educacgao Infantil (2015).

De acordo com o resultado obtido a maioria dos educadores se mostra
favoravel ao brincar desde que seja associado ao conhecimento e ao planejamento,
demonstrando que através de atividades ludicas a crianga consegue aprender desde
noc¢des basicas de direcionamento e respeito ao outro, assim como também produzir
um saber mais prazeroso, mais significativo. E evidente que a brincadeira deve ser
acompanhada e dirigida pelo professor e objetiva, o desenvolvimento pleno dos
alunos.

E por se tratar de crianga, um ser ativo e em constante movimento, buscou-se

durante a apresentacao do questionario identificar fatores que possa vir a contribuir
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ou até mesmo prejudicar o desenvolvimento do processo educativo. Para realizar
um bom planejamento de suas atividades o professor deve estar atento nao
somente a grade curricular, mas também ao desenvolvimento da crianga nesse
contexto foi necessario o quinto questionamento: Quais os seus maiores desafios
com relagcao ao desenvolvimento da crianga da Educacgao Infantil?

O grafico 1 demonstra o resultado em que a maioria (30%) destacou a falta de

formacgao continuada em Educacgao Infantil como um dos maiores desafios.

Quais seus desafios com relagdao ao desenvolvimentoda
crianga

M Insuficiéncia de recursos didaticos
ou de materiais.

M Espaco inadequado para realizar
algumas atividades ludicas.

W Falta de apoio das familias.

W Turma com muitos alunos

M Apoio da equipe de coordenacdo
pedagogica da Ed. Infantil.

M Faltade formagdo continuada em
Educagdo Infantil.

Grafico 1. Quais seus desafios com relagao ao desenvolvimento da crianga?
Fonte: Professores da Educagao Infantil (2015).

Conforme os dados apresentados um dos maiores desafios presente no
cotidiano do professor da Educacao Infantil é a falta de formacédo continuada que
propicia ao educador uma melhor qualificacdo, seguida pela presenca de muitos
alunos na sala de aula com 20%, o que dificulta 0 acompanhamento individual dos
alunos, e ainda foi ressaltada com 20%, a falta de participacéo e apoio da equipe de
coordenacgdo pedagodgica, uma vez que os educadores necessitam de orientagao
para o desenvolvimento de suas atividades pedagodgicas.

Ainda nesse sentido, dentre as outras opgdes ainda € possivel destacar a

falta de espaco, e a falta de apoio das familias que acaba prejudicando o rendimento
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educacional e ainda a insuficiéncia de recursos didaticos que inviabiliza a execugao
de uma aula pratica e prazerosa para os educandos.

Muito se fala sobre oferecer um espaco de acesso a leitura e escrita antes
mesmo da crianga entrar no ensino fundamental e que existem opinides divergentes.
Sobre essa situagao tornou-se relevante o sexto questionamento: Em sua opiniao,
é competéncia da Educagao Infantil encaminhar o aluno alfabetizado (lendo e

escrevendo) para o ensino fundamental?

Prof°® Relatos
Néo é competéncia da educacao Infantil, porém, quando a crianga é bem
P4 instruida e bem acompanhada pela familia, o ler e escrever flui naturalmente

e a escola ndo ira tolher a crianga.

O fato é que temos criangas mais desenvolvidas do que outras, por
incentivos doa pais, tios e etc. E ndo podemos fazer vista grossa e néo
trabalhar esse lado da leitura e da escrita. Contudo eles tém o 1°, 2° e 3°
ano para aprimorar mais e mais o que foi ensinado na Educacao Infantil.

P3 Néo é competéncia, porém é satisfatério quando o aluno consegue estar
alfabetizada na Educacéo Infantil.

P4 Néo, a crianca esta em fase de desenvolvimento e por lei tém até o terceiro
ano do ensino fundamental para ser alfabetizada. E claro que a crianga que
passa pela Ed. Infantil estar muito bem preparada para ingressar no Ens.
Fundamental. Pois na Ed. Infantil ela recebe conhecimentos e desenvolve
habilidades que irGo auxiliar e contribuir nas serie seguintes.

Ps Né&o! Nosso papel é que eles saiam conhecendo as letras do alfabeto e
alguns numerais e no jardim Il se for o caso alguns ja saiam lendo!.

P

Quadro 5. E competéncia da El encaminhar o aluno alfabetizado para o EF?
Fonte: Professores da Educagao Infantil (2015).

De acordo com as respostas obtidas, percebe-se que ainda existem
contradicoes sobre a alfabetizacdo na educacdo infantii sendo que a maioria
acredita que nao é competéncia dos professores da educacéao infantil encaminhar o
aluno alfabetizado para o ensino fundamental, contudo € motivo de alegria para os
profissionais, sabendo que a aprendizagem da leitura e da escrita ndo ocorre da
mesma forma para todas as criancas e que isso requer uma participacao efetiva da
familia.

A crianga comecga a desenvolver a escrita antes mesmo de ingressar na
escola, por meio da visdo de mundo que ela presencia. Todavia a crianca, ao
ingressar na escola, se depara com a escrita, percebendo-a como se fosse uma
atividade nova, Nesse contexto cabe ao professor incentivar essa aprendizagem

através de momentos devidamente planejados como a hora da leitura em sala de
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aula, assim como também momentos que propiciem a escrita como forma de
contribuir no aprendizado do aluno.

O processo educativo requer uma avaliagdo continua dos resultados obtidos
pelo aluno em todos os niveis de ensino buscando diagnosticar as dificuldades dos
docentes a fim de auxilia-los no processo educativo. Na educagao infantil ndo é
definido notas e sim o desempenho dos alunos em alguns aspectos do
desenvolvimento, cognitivo, psicomotor, social, dentre outros. Nesse contexto fez-se
necessario o sétimo questionamento: Como acontece o processo de avaliagao do

desenvolvimento das criangas?

Prof° Relatos

A crianga € avaliada desde o primeiro momento em que chega ao ambiente
escolar, perdurando esse processo por todo o ano letivo, a avaliagao leva em

P4 . ~ o s :
consideracgdo os fatores sociais, cognitivos, afetivos, comportamental, motor,
fisico e familiar.
P Ele é diario, pois quando elas vém para a escola, ja trazem uma base de
2

casa junto com a familia.

P; Através do aprendizado diario, das observagdes, do desempenho do aluno
na execugdo das atividades propostas.

Ps A crianga é avaliada por meio de observagbes continua e a cada bimestre é
feito o relato dessas observagbes que chamamos de parecer pedagoégico da
crianga.

Ps Através de parecer pedagdgico (diagnoéstico inicial), 1°, 2°, 3° e 4° bimestre.
E diariamente nds professores observamos como estao evoluindo.

Quadro 6. Como acontece o processo de avaliagao do desenvolvimento das criangas?
Fonte: Professores da Educagao Infantil (2015).

Ao analisar as respostas obtidas dos profissionais percebe-se que a avaliagao
dos alunos € um processo fundamental no inicio do ano letivo, pois, a avaliagao
diagnostica é uma ferramenta para o professor descobrir 0 que os alunos ja sabem e
como resolvem as situagdes-problemas. Porém, tal avaliagcdo na educagao infantil
segundo BRASIL (2012:10) devera esta ligado ao processo de desenvolvimento das
agdes pedagdgicas, redirecionamentos de trajetérias, subsidios para decisdes e

formulagdes de politicas e planos.

[...] a avaliagao da educagéo infantil, a ser implementada pelo MEC/INEP,
deve pautar-se na construgdo de um instrumento nacional com objetivo de
aferir a infraestrutura fisica, o quadro de pessoal e os recursos pedagogicos
e de acessibilidade empregados na creche e na pré-escola. [...] ndo cabe
instrumento, estratégia ou metodologia de avaliagdo da crianga, tendo em
vista que conhecimentos de diferentes areas como da Pedagogia da
Infancia, da Psicologia do Desenvolvimento ha muito tem questionado o uso
de instrumentos de avaliagcdo do desenvolvimento infantil porque esses
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partem de pressupostos de que todos se desenvolvem da mesma maneira,
no mesmo ritmo, e porque seu uso nao considera a diversidade cultural e
social em que os individuos se desenvolvem. Além disso, a utilizacdo de
tais instrumentos em ambientes educacionais traz grande risco de rotulagao
e estigmatizagdo das criangas que “ndo se saem bem”, atribuindo-se a
crianga o fracasso e desviando-se o foco das praticas pedagdgicas e das
interacbes, essas sim, importantissimas para a promogdo do
desenvolvimento e aprendizagem das criangas (BRASIL, 2012:10).

Nesse sentido, a avaliagdo do aluno ndo deve servir para rotulagdes e sim
para a construgdo de planejamentos efetivos para o desenvolvimento do processo
educativo considerando as peculiaridades de cada individuo.

No que se trata da infraestrutura do Centro de Educacado Infantil foi
perguntado no oitavo questionamento: Qual a condigdo de infraestrutura
oferecida pelo CMEI para atendimento as criangcas?

Na justificativa para as respostas obtidas, segundo os professores, este
Centro ainda nao esta adequado para oferecer o atendimento necessario, pois falta
espaco, materiais pedagogicos e tecnologicos, que venha a contribuir com um
melhor desempenho tantos dos profissionais quanto dos alunos. Dessa forma é
importante salientar que mesmo em tais condi¢cdes, os educadores assumem o
compromisso de promover condi¢gdes dignas e significativas para aprendizagem dos
alunos.

Para tanto, é necessario que o professor seja qualificado e participe de
acdes que visam capacitar os profissionais da area educativa com cursos que
devem ser oferecidos gratuitamente pelas Secretarias de Educagcdo do municipio.
Seguindo essa oOtica de pensamento tornou-se indispensavel o nono
questionamento: Com que frequéncia tem participado de cursos de capacitagao

na area em que atua? Pode citar alguns deles? Como demonstrado no quadro 7.

Prof° Relatos

Os cursos de capacitacdo geralmente sao oferecidos pela coordenacao de Ed.
Infantil bimestralmente; porém nos ultimos bimestre ndo foram realizados.

Neste ano nao participei de nenhum curso ofertado pela Secretaria Municipal de
Educagao.

P3 Quase néo participei, pois iniciei recentemente na area.

Ps O municipio oferece cursos de formagéo continuada bimestralmente, sempre
trabalhando temas relevantes a Ed. Infantii como: avaliagdo na Educacgao
Infantil; jogos pedagégicos; o corpo em movimento, ludicidade na Educacgéo
Infantil, Educagao Inclusiva e outros.

Ps Geralmente 2 vezes ao ano. Esse ano ndo teve nenhum.

P4

P

Quadro 7. Tem participado de cursos de capacitagio? Pode citar alguns deles?
Fonte: Professores da Educagao Infantil (2015).
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Segundo os professores, os cursos de capacitagdo geralmente sdo ofertado
pela Secretaria Municipal de Ensino e que acontece de forma bimestral ou
semestral. Contudo, esse ano essa formagdo ndo aconteceu o que deixa alguns
professores decepcionados, pois se acredita que a atualizagdo dos conhecimentos
deve ser feita de forma constante para um bom desenvolvimento das suas fungdes.
Porém, uma professora ressalta os cursos que ela ja fez e que atualmente faz a
diferenga para o seu cotidiano no exercicio da fungao.

Quando se fala em capacitagao, os professores sempre retomam a idéia de
formacéo continuada oferecida pelo setor responsavel, porém € necessario que o
processo de formagao esteja voltado para a pratica social, abrangendo uma reflexao
continua e coerente, de acordo com a pratica que se pretende exercer. Nesse
sentido, ndo somente esperar pelas oportunidades oferecidas pelo municipio e sim
buscar nas instituicbes de ensino, cursos que aprimorem seus conhecimentos e
consequentemente suas praticas e metodologias, o que refletira numa melhor
qualidade de atuagao docente.

Os profissionais da educagdao véem a importancia da Formacdo Continuada
como consequéncia da constatagcdo de que o campo educacional € muito dinamico,
requerendo que os educadores lidem constantemente com novos conhecimentos a
respeito do processo de ensino-aprendizagem. Essa situag&do requer, assim, que a
base conceitual e as habilidades pedagdgicas dos professores sejam
constantemente expandidas e aprimoradas, de modo que consigam atender as

novas demandas que a profissdo apresenta-lhes.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Educacao Infantil deve voltar-se as habilidades cognitivas sem deixar de lado
o desenvolvimento afetivo e fisico. E preciso ensinar valores, regras, limites, como
se relacionar bem com o outro. Esses pontos ndo recebem muita atencdo das
escolas. O fisico também é muito importante. Ela deve aprender a cuidar do corpo,
se alimentar de maneira saudavel, ter uma rotina. As experiéncias devem ser mais
pausadas, para que ela realmente compreenda aquilo que esta acontecendo e se
desenvolva de acordo com sua faixa etaria.

O objetivo da educagao é propiciar condigcbes para que a crianga possa
desenvolver suas habilidades e capacidades de se socializar. A crianga desde muito
cedo aprende a conviver com a sociedade, sendo ela um ser que merece atencao,
cuidados, educacgao e essencialmente ter o direito de ser crianga e brincar.

Percebeu-se na pesquisa com os educadores infantis que eles possuem uma
concepcao fraternal do ser que estda em desenvolvimento e desta forma tem que
Ihes ser dado uma atencéo especial principalmente no ambiente escolar, de acordo
com os educadores a crianca € um ser fértil que precisa ser cultivado, contudo esse
carinho e cuidado deve acontecer de forma conjunta entre familia e escola dando
Ihes a orientagdo necessaria para seu crescimento e desenvolvimento.

Em relacdo as competéncias do profissional da educacao infantil os préprios
professores relataram que a base para o desempenho de um bom trabalho é a
formacgao académica, pois durante a formacao o profissional obtém o conhecimento
necessario para a realizagdo do seu trabalho com qualidade e de acordo com as
normas, outra questdo abordada € o compromisso com a execugdo do trabalho
realiza-lo da forma adequada respeitando os limites de cada fase da crianca.

Os principais desafios citados pelos professores € a falta de formacgao
continuada, a presenca de muitos alunos na sala de aula e a falta de participacao e
apoio da equipe de coordenacédo pedagodgica, esses fatores em conjunto contribui
para um atendimento as vezes deficitario, contudo os profissionais que ali exercem
essa funcdo de educador buscam a cada dia superar os desafios encontrados
trabalhando sempre em prol de uma educacéo de qualidade respeitando cada aluno
enquanto ser em desenvolvimento e contando com o auxilio de toda a comunidade

escolar.
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APENDICE - Roteiro para entrevista com os professores

Identificagao:

Nivel de formacao:

Tempo de trabalho na Educacao Infantil: anos.

N° de alunos da turma em que atua:

1. Como aconteceu seu ingresso como docente na educacéo infantil?

2. Qual sua concepgao de crianga?

3. Em sua opinido, quais as competéncias que o profissional da educacéo infantil (professor)
deve ter?

4. Em sua opinido, o “brincar” se opde a ordem e a disciplina necessaria ao aprender?

5. Quais os seus maiores desafios com relagdo ao desenvolvimento da crianga da Educagao
Infantil?

) Auséncia de livros didaticos ou insuficientes.

) Insuficiéncia de recursos didaticos, jogos educativos ou materiais para prepara-los.

) Pouco tempo disponivel, pois ha diversos conteudos para trabalhar.

) Turma com muitos alunos.

(
(
(
() Falta de formagao continuada em Educacao Infantil.
(
() Falta de apoio das familias.

(

) Outras. Quais?
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6. Em sua opinido, € competéncia da Educacao Infantil encaminhar o aluno alfabetizado
(lendo e escrevendo) para o ensino fundamental?

7. Como acontece o processo de avaliagcdo do desenvolvimento das criangas?

8. Qual a condigao de infraestrutura oferecida pelo CMEI para atendimento as criangas?
() Regular ( )Boa () Excelente

Justifique.

9. Com que frequéncia tem participado de cursos de capacitagdo na area em que atua?
Pode citar alguns deles?

Agradecemos a colaboragao!



